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INTRODUCCION

Este documento presenta el Modelo Nacional, Basado en Estandares, para Educacion
Bilingle Intercultural, enfocado en Lectoescritura para Preprimaria hasta 3er. Grado de
Primaria. Este es producto de un esfuerzo conjunto entre el Ministerio de Educacion y el
proyecto USAID/Reforma Educativa en el Aula.

El proposito del modelo es proponer herramientas necesarias para que los estudiantes
alcancen las competencias necesarias en su idioma materno y en un segundo idioma,
dirigidas al aprendizaje de la lectoescritura y al fortalecimiento de diferentes aspectos
propios de la Educacion Bilingue Intercultural. El modelo propone una metodologia para el
desarrollo de la adquisicion de la lectoescritura en L1, lengua materna y una metodologia
apropiada para la adquisicién de la lectoescritura en L2, segundo idioma. En ambos casos,
se establecen etapas especificas para preprimaria y por grados de primero a tercero de
primaria. Adquiridas las competencias de lectoescritura en ambos idiomas, el modelo
pretende que se desarrolle un bilingliismo equilibrado, es decir, un bilinglismo de
mantenimiento sin exclusion de la lengua materna.

Un elemento fundamental en este modelo es promover en los docentes y estudiantes, la
autoestima y el orgullo cultural relacionado con la lengua materna. La Educacién Bilingle
Intercultural sigue siendo una oportunidad para superar los bajos indices educativos en las
comunidades indigenas y rurales.

Este modelo se basa en la investigacion y la experiencia con docentes y estudiantes
mediante el desarrollo e implementacion piloto de programas, estrategias y materiales que
promueven metodologias efectivas para el aprendizaje y desarrollo de la lectoescritura, en
seis departamentos del pais. Para profundizar en la concepcion tedrica y practica de la
lectoescritura, el Modelo asume algunos enfoques que trascienden la concepcion tradicional
gue hasta el momento se ha realizado en la ensefianza aprendizaje, promueve ademas el
desarrollo de la interculturalidad a través del vehiculo fundamental que es el idioma y sobre
todo, desarrolla la autoestima linglistica, es decir, que nifios y nifias lean y escriban su
idioma con plena seguridad.

El documento se divide en seis partes fundamentales, en la primera figuran los fundamentos
del modelo dentro del contexto de educacion bilingtie intercultural; la segunda define el
modelo y los elementos clave; la tercera, aborda la formacién del recurso humano clave
para el desarrollo del modelo; la cuarta, propone orientaciones practicas para la ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura, en la lengua materna, L1, y en la segunda lengua L2,
ademas, abarca las habilidades que deben desarrollarse para un aprendizaje integral y
significativo de la lectoescritura y propone lineamientos para la evaluacion formativa; la
quinta, presenta las orientaciones metodolégicas complementarias para el desarrollo del
modelo y en la Ultima, se plasman las condiciones fundamentales para su implementacion.



1. FUNDAMENTOS

El contexto

Guatemala posee una gran diversidad social, étnica, cultural y linguistica; este pais esta
formado por cuatro pueblos reconocidos desde los Acuerdos de Paz. La Ley de ldiomas
Nacionales reconoce en Guatemala veintiddos comunidades linguisticas mayas; ademas del
xinka, del garifuna y del espafiol. Ante esta realidad el Sistema Educativo Nacional a través
de la transformacion curricular promueve la educacion bilinglie intercultural en todos los
niveles educativos; el nuevo enfoque de la transformacion curricular enfatiza en la valoracion
de su identidad cultural; por lo tanto, asume un caracter multiétnico, pluricultural y
multilingue.

De acuerdo al Anuario Estadistico del Ministerio de Educacion 2001, 71.69% de alumnos en
primer grado fueron promovidos y un 28.31 % no lo fueron, mientras el porcentaje de
desercion de alumnos es el mas alto en primero primaria 7.84%; por otro lado, el
rendimiento de los nifios en cuanto a lectura, es un desafio que se presenta a nivel nacional
principalmente en las escuelas publicas, sector oficial, y principalmente en primer grado de
primaria. Segun la Direccion General de Evaluacion e Investigacion Educativa DIGEDUCA
del Ministerio de Educacion, en primero primaria durante el 2008, los alumnos alcanzaron el
promedio de 50.75 en lectura, mientras que en tercer grado, el promedio fue de 42.93.

1.1 La Educacion Bilingte Intercultural

En el plan estratégico educativo 2012-2016 se establece el concepto de educacion bilingle
intercultural en Guatemala como “El desarrollo de los conocimientos de los Pueblos Ladinos,
Maya, Garifuna, Xinka en cada una de las areas del aprendizaje del curriculo segun los
niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional. Se considera el lenguaje como la
ciencia que viabiliza el desarrollo de capacidades, competencias, habilidades de los
aprendizajes”. Entre algunos de los lineamientos, se establece que “El desarrollo del
lenguaje de los Pueblos Mayas, Garifuna, Xinka y Ladino, se evidencia en el uso de los
idiomas” como un proceso comunicativo en distintos espacios y momentos.

1.2 Laorientacion filosofica

El modelo tiene como razén de ser, el desarrollo del ser humano integral a través de la
adquisicion y uso de las competencias linglisticas y culturales en dos o mas idiomas; en
donde uno de estos es el idioma materno. La identidad cultural y linguistica es el marco del
desarrollo de este modelo.

1.3 Base legal

La base legal del modelo se sustenta en los derechos de las nifias y los nifios (Convencién
de los Derechos del Nifio) asi como a los derechos colectivos de los pueblos. También en
las normas legales vigentes en el pais. Su marco legal abarca los tratados internacionales
de los cuales Guatemala es signataria y las normas de la legislacion guatemalteca
relacionadas con la EBI.

Mencionense, por su relacion con el uso del idioma materno en la escuela: la Constitucion
Politica de la Republica, la Ley de Educacion Nacional (Decreto Legislativo No. 12-91) y
las normas emitidas por el Organismo Ejecutivo, tales como: el Acuerdo Gubernativo No.
726-95 (crea la Direccion General de Educacion Bilingle Intercultural, DIGEBI, en 1995) el
Acuerdo Gubernativo Numero 22-2004 (establece la generalizacion de la educacién
bilinglie multicultural e intercultural en el Sistema Educativo Nacional) y el Acuerdo



Ministerial No. 35-2005 formaliza el Curriculo Nacional Base y organiza el Area de
Comunicacién y Lenguaje en L1 idioma materno, L2 segundo idioma y L3 idioma extranjero
0 un idioma nacional. Ademas toma en cuenta el Plan de Implementacion Estratégica de
Educacién 2012-2016, el Modelo Educativo Bilingte e Intercultural (MINEDUC, 2009), y las
lineas generales de la EBI en el Sistema Educativo Nacional publicados en mayo del 2013
en el marco de la Politica Ministerial No. 5 Fortalecimiento de la EBI multicultural e
intercultural y el programa nacional de lectura.

1.4 Competencias y estandares como referentes curriculares basicos

La principal fuente de orientacion curricular de este modelo es el Curriculo Nacional Base de
los niveles Preprimaria y Primaria que incluye las competencias y los aprendizajes
esperados (estandares), que deben desarrollar los estudiantes en lectoescritura tanto en L1
como en L2.

1.5 Abordaje metodoldgico de la cultura en el aula

El propésito del abordaje de la cultura en los procesos pedagdgicos es, segun el Modelo
Educativo Bilingtie e Intercultural, el “Fomento de la cultura y cosmovision de los pueblos por
medio del fortalecimiento de una educacion pertinente, bilingle y multicultural que se
incorpore a un mundo global”. Una tarea que la educacion bilingle intercultural incluye en su
naturaleza y sus propésitos; para ello, es objetivo estratégico “Promover el conocimiento
sistematico y la practica vivencial de la cosmovision propia y la de otros pueblos en el marco
del multilingliismo, la multiculturalidad e interculturalidad en los diferentes niveles y
modalidades educativas” (MINEDUC, 2009:51-52).

1.6 El referente tedrico — conceptual
Entre los aspectos que dan el sustento tedrico conceptual a este modelo estan los
siguientes:

1.6.1 Beneficios de la lectura
Se pueden mencionar los siguientes beneficios de la lectura en la vida del ser humano:

e Permite el desarrollo personal. Una persona que sabe leer y escribir tiene mayor
posibilidad de encontrar un mejor trabajo y, por ende, una mejor calidad de vida.

e Determina el desempefio escolar. Los estudiantes que leen y escriben bien, aprenden
mejor las otras éareas curriculares y tienen altas posibilidades de obtener mejores
resultados; por ejemplo en matematicas muchas veces los estudiantes no pueden resolver
un problema porque no entienden el planteamiento del problema, aunque conozcan todo el
procedimiento.

e Desarrolla el pensamiento critico. Un buen lector interactia con la lectura, con los
personajes, con el contenido, esto le permite modificar y ampliar sus conocimientos, tener
un juicio critico acerca de opiniones, creencias, puntos de vista y persuasiones de los
autores.

e Estimula las emociones y la afectividad. La lectura permite al lector conocer otras
formas de vida, otras culturas, aprende y valora hechos y sucesos a través de fabulas,
refranes, proverbios y expresiones significativas que muchas veces impactan en la vida de
las personas.



e La lectura estimula la imaginacion. En una historia 0 un cuento, el lector se imagina el
lugar de los hechos o escenarios, las caracteristicas de los personajes, las relaciones;
estos procesos permiten al lector desarrollar la creatividad, la imaginacién, la relacion que
pueda hacer entre sus propias experiencias y la relacién con su entorno social.

elLa lectura permite desarrollar el lenguaje. La lectura es un medio para conocer la
estructura de un idioma, permite el conocimiento de un mayor nimero de vocabulario y de
expresiones organizadas, cuando los nifios leen amplian su vocabulario, conocen mejor su
idioma y su lenguaje mejora tanto en su expresion oral como escrita.

e La lectura expande la memoria. Un lenguaje escrito permite a una persona conocer mas
de su cultura y de otras culturas, la ampliacion de la memoria de la persona es posible
gracias al lenguaje escrito, se puede tener acceso a conocimientos pasados de acuerdo a
los registros escritos, el cimulo de informacién escrita hace que una persona expanda su
memoria, leer varios libros permite al lector ampliar su memoria.

1.6.2 Importancia de aprender a leer en el idioma materno

Aprender a leer en el idioma materno le da al nifio las herramientas necesarias para hacer
relacién entre lo que lee y sus propias experiencias para comprender, disfrutar y utilizar la
informacién de la lectura; si el nifio aprende a leer en un idioma que no es el idioma
materno, probablemente podra descifrar signos pero no comprender lo que lee ni disfrutar
de la lectura; es probable que aprenda a leer con comprension pero esto llevara un tiempo
mucho mas largo y tendra mayores dificultades en el aprendizaje.

1.6.3 Importancia de latransferenciade la lecturade Ll al?2

Para los estudiantes que ya han adquirido las competencias de lectoescritura en el primer
idioma de los estudiantes (L1), resulta mas facil la adquisicion de las competencias de
lectoescritura en un segundo idioma (L2). En este proceso el aprendizaje significativo puede
jugar un papel crucial porque se parte de las competencias ya alcanzadas por los
estudiantes en el primer idioma (conocimientos previos) para relacionarlas y adquirir el
dominio del nuevo (nuevos aprendizajes).

En el caso especifico de este modelo, la transferencia de la lectoescritura de la L1 (sea este
un idioma maya, garifuna o xinca) a la L2 (espafiol) se ve favorecida porque el alfabeto de
cada uno de estos idiomas cuenta caracteres comunes; por ejemplo, las grafias y sonidos
dea, m, e, p, st uy otras; por eso, el aprendizaje previo en la L1 servird como base para la
adquisicion de los nuevos aprendizajes en la L2 como grafias y sonidos diferentes,
estructura gramatical y vocabulario diferentes.

1.6.4 La lectura es un proceso aprendido

Helen Abadzi indica que “La adquisicion del lenguaje oral es natural, el aprender a leer no lo
es.” Segun lo expresado otros estudiosos en la materia, entre ellos Stanislas Dehaene
(2009), la lectura es una capacidad humana aprendida, no innata, que requiere de un trabajo
conjunto de retina y cerebro para la captacion de las imagenes y el posterior procesamiento
del significado de las palabras. Este proceso, ademas, es gradual, de tal manera que las
personas que trabajan en su aprendizaje pueden ir evolucionando en su lectura hasta
convertirse en lectores independientes y autonomos.

Segun Dehaene (2009), la adquisicion de la lectura tiene tres fases principales:



e Pictdrica. Es un breve periodo donde los nifios “fotografian” unas palabras.

o Fonolégica. Se produce cuando los nifilos aprenden a decodificar letras en
sonidos.

e Ortografica. En esta etapa el reconocimiento de la palabra se hace rapido y
automético.

El Dr. Carlos Logatt Grabner, en su articulo “Cémo lee nuestro cerebro” hace notar como en
la actualidad los métodos didacticos para la ensefianza de la lectura se basan en letras y
sonidos. El plantea que esto se debe a que “El cerebro, para leer una palabra, la
descompone en las letras que la integran, pero no de forma secuencial, sino en paralelo y a
gran velocidad, algo que crea en nosotros la ilusién de que leemos la palabra en forma
completa.”

Gréfica 1. Representacion de la lectura de palabras

Asi se representa la forma secuencial Asi, en paralelo

C a s d G > d

El Dr. Logatt afirma que, con base en las recientes investigaciones de la neurociencia, la
lectura holistica (que ensefia a través de palabras completas) “podria ser perjudicial ya que
reorientaria el aprendizaje hacia el hemisferio derecho en una regién que es simétrica al
area ubicada en el hemisferio izquierdo, pero que es inadecuada para llevar a cabo esta
funcion, dificultando asi el aprendizaje”. En su lugar propone un método basado en sonidos
y letras “pues este método es el que mejor guarda correlacion con el modo que tiene el
cerebro de reconocer palabras escritas.

10



2. DEFINICION, OBJETIVOS Y ELEMENTOS CLAVE DEL MODELO

2.1 Definicion del modelo

El Modelo Nacional, Basado en Estandares, para Educacion Bilingiie Intercultural, enfocado
en Lectoescritura para Preprimaria hasta 3er. Grado de Primaria es un modelo pedagogico
que propone herramientas necesarias para que los estudiantes alcancen las competencias
necesarias en su idioma materno y en un segundo idioma, dirigidas al aprendizaje de la
lectoescritura y al fortalecimiento de diferentes aspectos propios de la Educacién Bilingte
Intercultural. ElI modelo propone una metodologia para el desarrollo de la adquisicion de la
lectoescritura en L1, lengua materna y una metodologia apropiada para la adquisicién de la
lectoescritura en L2, segundo idioma. En ambos casos, se establecen etapas especificas
para preprimaria y por grados de primero a tercero de primaria. Adquiridas las
competencias de lectoescritura en ambos idiomas, el modelo pretende que se desarrolle un
bilingliismo equilibrado, es decir, un bilingliismo de mantenimiento sin exclusién de la lengua
materna, porque el estudiante con altas competencias bilingles tendrd mejores
oportunidades de desempefiarse tanto en las otras areas académicas como en su vida
social. Para lograrlo se sigue una secuencia ordenada para la adquisicibn de la
lectoescritura que es la base fundamental en la adquisicién de otros conocimientos de otras
areas curriculares. Este modelo se basa en las competencias y aprendizajes esperados
establecidos en CNB, para el area de Comunicacién y Lenguaje L1 y L2; ademas, el centro
del aprendizaje es el estudiante respetando su idioma y su cultura; asimismo, promueve la
interculturalidad a través del aprendizaje de un segundo idioma tomando en cuenta los
aspectos culturales.

2.2 Objetivos

General

Implementar un Modelo Nacional, Basado en Estandares, para Educacion Bilingle
Intercultural, enfocado en Lectoescritura para Preprimaria hasta 3er. Grado de primaria, que
responda a las caracteristicas culturales y lingliisticas de la poblacion escolar del pais,
facilitando el desarrollo de la interculturalidad.

Especificos
1. Elevar la calidad de la educacién bilinglie intercultural, mediante el desarrollo de la
lectoescritura en L1 y L2 dentro del marco del respeto a las vivencias culturales
existentes en el pais.

2. Establecer procesos metodolégicos adecuados para la adquisicion de la
lectoescritura en L1 y L2 que propicien el desarrollo de un bilingtiismo equilibrado.

3. Lograr que los nifios y nifias de los primeros grados alcancen altas competencias en
lectoescritura en su idioma materno y en la adquisicién de un segundo idioma.

4. Promover procesos de formacion de docentes y otros agentes educativos para la
atencion adecuada de los nifios y nifias en la adquisicion de la lectoescritura.
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2.3 Los componentes clave del modelo
Para desarrollar el presente modelo, se consideran algunos componentes clave que se
explican brevemente a continuacion.

1.

Orientaciones metodolégicas para el aula. Con base en la investigacion
(neurociencia) y la experiencia nacional mediante el desarrollo e implementacion piloto de
programas, estrategias y materiales con docentes y estudiantes, el modelo propone
metodologias y herramientas para que los estudiantes alcancen las competencias
necesarias en su idioma materno y en un segundo idioma, dirigidas al aprendizaje de la
lectoescritura y al fortalecimiento de diferentes aspectos propios de la Educacién Bilingle
Intercultural.

. Formacién del recurso humano (docente y personal técnico). El modelo propone la

actualizacion de docentes y de acompafiantes pedagoégicos para la aplicacién de
metodologias efectivas para la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la lectoescritura
en contextos bilinglies; ademas, en otros aspectos como la participacion de padres y
madres, la formacion de comunidades de aprendizaje, entre otros.

Acompafiamiento pedagdgico. Es una estrategia clave que apoya la labor del docente
a nivel de aula. Generalmente este apoyo es de una persona experta que ayuda a
mejorar la ensefianza, aprendizaje y evaluacion a nivel de aula.

Comunidades de aprendizaje. Es una estrategia que empodera a los docentes para
mejorar constantemente su practica pedagobgica, a través de la autoformacion vy
formacion entre pares. La organizacion de una comunidad de aprendizaje funciona y se
potencializa con docentes lideres, responsables y con deseos de mejorar
constantemente.

. Circulos de lectura. Es una estrategia que permite desarrollar el habito lector de los

estudiantes y de los docentes; se establece un horario especifico para la lectura ya sea
informativa o recreativa.

Participacién de la familia. El rol de los padres de familia en el aprendizaje y desarrollo
de la lectoescritura de los estudiantes es determinante. Incluye apoyar el desarrollo de
las tareas asignadas por el docente, la lectura conjunta entre padres e hijos y, apoyar la
formacion del habito de lectura de los hijos, entre otras.

. Uso de recursos educativos. El modelo propone una serie de materiales alineados con

el CNB y validados, que favorecen el aprendizaje de la lectoescritura; puesto que para la
realizacion de las diferentes actividades relacionadas con el desarrollo de la lectoescritura
es importante tener y usar adecuadamente recursos libros de texto, de lectura y otros
materiales educativos para el estudiante y para el docente.

Monitoreo y evaluacion. Para verificar el logro de las habilidades de lectoescritura se
propone un monitoreo sistematico de las actividades que se realizan a nivel de aula, con
un enfoque de la evaluacion formativa en donde las competencia y los aprendizajes
esperados son los principales referentes de lo que los estudiantes deben saber y saber
hacer al finalizar cada grado.

Todos estos elementos se interrelacionan y se explican de manera integral en los siguientes
capitulos.
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3. RECURSO HUMANO NECESARIO PARA IMPLEMENTAR EL
MODELO

Las estrategias y actividades necesarias para desarrollar este modelo requieren del esfuerzo
del docente, la comunidad educativa, padres de familia, autoridades educativas locales,
departamentales y nacional, también es fundamental contar con recursos educativos que
permitan facilitar el aprendizaje de la lectoescritura. Para efectos de la aplicacion efectiva del
presente modelo, es preciso realizar algunas acciones dirigidas a las y los docentes, a los
acompafantes pedagdgicos y a los técnicos responsables de los procesos técnico-
pedagdgicos tanto de las unidades centrales del MINEDUC, como de las unidades
departamentales.

3.1 Docentes
El papel de los docentes es crucial para que el modelo sea efectivo a nivel de aula y
establecimiento educativo. En el documento Competencias docentes para contextos de
diversidad cultural, étnica y linglistica (2011) se presentan cuatro competencias docentes
con sus respectivos indicadores. Estas son clave para el modelo por lo cual se presentan en
la siguiente tabla.

Tabla 1. Competencias de docentes bilingles

Competencia

Definicion y principales indicadores

Competencia
interpersonal

Comprometido con la equidad, igualdad y la ética.
Corresponde a los valores personales que facilitan su desempefio y la relacion
adecuada con los demds, no importando la procedencia cultural, étnica y linglistica.

e Desarrolla su labor docente tomando en cuenta los conocimientos, ciencia cultura
y cosmovision de los pueblos segun contexto regional

e Promueve la interculturalidad en la comunidad educativa.

e Establece comunicacion fluida, segun el idioma de la regién

Competencia
didactica

Comprometido con el aprendizaje y el desarrollo integral de los estudiantes,
tomando en cuenta su identidad cultural étnica y lingiistica.

e Usa lenguaje apropiado (vocabulario y sintaxis) al dirigirse a los alumnos y
miembros de la comunidad educativa.

e Se comunica eficientemente en el idioma materno de la comunidad y/o en una
segunda lengua, segun el contexto cultural, étnico y lingdistico.

¢ Utiliza metodologias pertinentes en contextos indigenas y para la educacién
intercultural bilingle.

e Conoce Yy utiliza con propiedad el modelo para la educacién bilingle intercultural
en contextos multiculturales, multilingtes y multiétnicos.

e Es competente en las cuatro habilidades comunicativas en espafiol y en el idioma
nacional de la comunidad donde trabaja.

¢ Desarrolla procesos de evaluacion formativa en contextos escolares de diversidad
cultural, étnica y lingiistica, en forma oral y escrita.

Competencia

Comprometido con su continua actualizacion en los conocimientos de las disciplinas
que ensefan, y el arte de ensefiar para el desarrollo y formacién integral de los
estudiantes.

Dominio de a4
disciplina  que
ensefia

e Conoce y aplica las competencias, estandares y contenidos del Curriculo Nacional
Base

¢ Aplica en Curriculum Nacional Base por pueblos y adecla los contenidos a nivel
local, segun contexto cultural, étnico y linguistico de la region.

¢ Planifica secuencias de aprendizaje y evaluacion considerando la logica de los
contenidos, las caracteristicas de sus estudiantes (sexo, origen étnico,
socioeconomico, y cultural) y tipos de aprendizaje esperado

¢ Relaciona los contenidos curriculares con los conocimientos previos y los nuevos
conocimientos de los estudiantes segln contexto sociocultural, étnico y linguistico
para su aplicacién con la vida diaria
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Competencia Definicién y principales indicadores

Competencia Comprometido con la calidad en su desempefio docente y crecimiento profesional.

profesional ¢ Intercambia ideas con colegas acerca de las opciones pedagdgicas y didacticas y
adoptan las mas efectivas para sus estudiantes

e Usa razonablemente los marcos legales autorizados que regulan sus funciones
docentes

e Desarrolla planes, procesos y estrategias de tipo curricular, segin contexto
cultural y lingiistica de la region.

e Ejecuta su labor docente promoviendo la interculturalidad dentro de un ambiente
de respeto, solidaridad, tolerancia y sin negar la diversidad de identidades
culturales y linglisticas de la region

¢ Evidencia una practica promoviendo la ensefianza aprendizaje en L1, L2 y L3
segun contexto sociocultural

e Participa en procesos de formacion profesional para mejorar sus competencias
docentes segun contexto sociocultural y lingliistico como un mecanismo para
garantizar la calidad educativa

¢ Valora su procedencia étnica y linglistica para fortalecer la identidad cultural de
sus estudiantes y miembros de comunidad educativa.

fuente: adaptacion de Competencias docentes para contextos de diversidad cultural, étnica y

linglistica (2011. 16 a 24).

Por otro lado, en los Lineamientos curriculares para la educacion primaria bilingte
intercultural se establecen una serie de estrategias para asegurar el cumplimiento de las
politicas de educacion bilingle intercultural entre se incluye la formaciéon del recurso
humano, al respecto establece: “Se promueve la formacién del recurso humano necesario
para la educacion bilingle intercultural, en especial la formacion de maestros, la
capacitacion y nivelacion de personal en servicio, y la capacitacion y profesionalizacion del
personal técnico y administrativo, asi como abrir el espacio para la formacién de personal
comunitario, padres y madres de familia. De especial importancia para ampliar la cobertura
se consideran acciones de capacitacion al personal hablante de lenguas indigenas en la
lectoescritura de su idioma y en la pedagogia y didactica de la educacion bilingte
intercultural”. (1998.4)

La formacién continua del personal docente en el area curricular de Comunicacion y el
Lenguaje (lectoescritura y metodologias del bilingliismo), debe ser contenido de procesos de
induccién, capacitacion y actualizacion y desarrollo profesional de docentes monolingiies y
bilinglies. Puede ser dutil también la identificacion, socializacion y generalizacion de
experiencias exitosas de docentes bilinglies e interculturales que apliquen metodologias
apropiadas a las comunidades sociolingiiisticas para enriquecer el curriculum nacional
(Modelo EBI 2009:13, 56).

Todo ello, en funcion del logro de las competencias de las y los docentes del nivel primario.
Toda accion de formacién docente del Ministerio de Educacién, debera orientarse en funcién
de las competencias enumeradas en la tabla No.1.

3.2 Acompafiantes pedago6gicos

Un acompafante pedagdgico es una persona experta que apoya al docente en el aula a
través de técnicas y herramientas adecuadas, su misién es ayudar para mejorar el
aprendizaje de los alumnos. Su rol dentro de este modelo radica en apoyar al docente para
el uso de la metodologia de la lectoescritura en L1 y L2, uso adecuado de los materiales de
apoyo al docente, aplicacion de la evaluacion de los aprendizajes, ademas promueve la
formacion de las comunidades de aprendizaje y los circulos de lectura, visita eventualmente
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a los docentes. Un acompafante pedagoégico debe tener las competencias necesarias para
poder realizar el acompafamiento de forma adecuada; segun el documento la Guia del
acompafante pedagdgico (2011), son las siguientes:

- Competencia interpersonal: comprometido con la equidad, la igualdad y la ética.

- Competencia de coaching y liderazgo: comprometido con el desempefio y el
desarrollo integral de sus docentes.

- Competencia disciplinar: comprometido con su continua actualizacion en los
conocimientos de las disciplinas del CNB y el arte de ensefiar para el desarrollo y
formacion integral de sus docentes.

- Competencia profesional: comprometido con la calidad en su desempefio como
acompafante pedagdgico y crecimiento personal.
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4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA EL AULA

Es necesario implementar metodologias efectivas para la ensefianza y aprendizaje de la
lectoescritura, por eso se propone una metodologia que toma en cuenta los elementos clave
para este aprendizaje ya expresados en el referente tedérico conceptual; el uso de estos
elementos ha sido validado en varios departamentos del pais, con especialistas
internacionales y del Ministerio de Educacién.

Es importante considerar los siguientes momentos fundamentales para el aprendizaje en el
aula:

1. Ensefanza explicita. El docente introduce una destreza o habilidad nueva, tomando en
cuenta los conocimientos previos de los estudiantes.

2. Modelaje. El docente les dice a los estudiantes lo que espera que hagan y lo modela.

3. Préactica guiada. El docente practica con los estudiantes y les da retroalimentacion

4. Practica independiente. El docente promueve diferentes oportunidades para que los
estudiantes practiquen.

5. Evaluacién formativa. El docente monitorea, evalla y da retroalimentacién oportuna a
cada estudiante de acuerdo a su nivel de avance en el aprendizaje de la lectoescritura.

Gréfica 2. Momentos fundamentales para el aprendizaje en el aula

Enseflanza
explicita

N

Modelaje

/

Evaluacion
formativa

Practica Practica

independiente guiada

<
Fuente: adaptacion con base en presentacion de Silvia Linan-Tompson

A continuacion se explican las etapas del aprendizaje de la lectura y sus elementos clave
para luego explicar la metodologia para desarrollarlas en el aula, segun el nivel y grado.

4.1 Etapas para el aprendizaje de la lectoescritura

La lectura se adquiere mediante el dominio de los sonidos, letras y vocabulario, para lograr
fluidez y comprension lectora. Se inicia desde muy temprano, primero con el lenguaje oral y
se va incrementando conforme los nifios son expuestos a diferentes experiencias de
lectoescritura en contextos escolares y no escolares. Para que los estudiantes aprendan a
leer y a escribir y, se conviertan en lectores independientes con un apropiado nivel de
comprension lectora, es necesario que los docentes ensefien la lectoescritura directamente
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y brinden a los estudiantes la oportunidad de leer a diario. Esto requiere la aplicacion de
metodologias especificas y apropiadas para cada etapa del aprendizaje. Estas etapas son:
emergente, inicial y de desarrollo. EI modelo propone las siguientes etapas para el
aprendizaje de la lectoescritura.: emergente, inicial y de desarrollo, como se muestra en la
siguiente grafica.

Gréfica 3. Etapas del aprendizaje de la lectoescritura

Lectoescritura
establecida

;Ar

\“_

Lectoescritura emergente ‘ ' |
o prealfabética

Preparacién
(Desde el nacimiento a preprimaria)

Fuente: Aprendizaje de la Lectoescritura, p. 17.
A continuacion se exponen los aspectos fundamentales de cada una de las etapas.

4.1.1 Lectoescritura emergente
Grafica 4. Lectoescritura emergente
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oral
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1Euente: Aprendizaje de la Lectoescritura, p. 32.



El lenguaje oral incluye el uso de la palabra hablada e implica para los nifios saber
escuchar y hablar.

La comprensiéon oral es la base para la comprension de la lectura; comprender es un
proceso que permite encontrar significado a lo que se oye o lee.

Animacién a la lectura. La escuela y el aula deben ofrecer un ambiente que estimule la
lectura, con diversidad de materiales y un espacio fisico que ofrezca variedad de
oportunidades de lectura a los nifios. Ademas, actividades que los motiven a aprender la
lectoescritura.

El desarrollo de la conciencia fonolégica se promueve cuando los nifios reconocen y
reproducen los sonidos de las letras de su idioma.

El desarrollo de la conciencia del lenguaje escrito se logra cuando los nifios comprenden
que el lenguaje escrito tiene relacion con el lenguaje oral y expresan mensajes. El nifio
también debe tomar conciencia de que la lectura se realiza de izquierda a derecha, de arriba
abajo, que las letras se pueden leer y que la estructura del lenguaje escrito es distinta a la
del lenguaje hablado.

La ampliacion del vocabulario es necesaria para facilitar la comprensién de cualquier texto
que se lee y para producir textos. De ahi la necesidad de que desde la preprimaria las y los
docentes procuren que sus estudiantes desarrollen un vocabulario enriguecido.

La grafomotricidad es la actividad motriz vinculada al trazo para adquirir destrezas motoras
relacionadas con la escritura. Abarca la coordinacién visomotora, ubicacién espacial,
direccionalidad, segmentacion, legibilidad y rapidez en la escritura.

4.1.2 Lectoescritura inicial

Grafica 5. Lectoescritura inicial
La lectoescritura inicial incluye las
actividades de ensefianza y aprendizaje
de la lectoescritura, propiamente dichos.
En este aprendizaje es fundamental partir
del lenguaje oral y luego desarrollar los
elementos clave que se presentan a
continuacion.

La conciencia fonoldgica se refiere a la
habilidad de escuchar, identificar vy
manipular sonidos en el lenguaje oral.

El principio alfabético integra el
conocimiento de los nombres y sonidos de
las letras. Esta habilidad esta relacionada
con la capacidad de recordar las formas
de las letras escritas y sus nombres, asi
como los sonidos.

Fluidez es “leer con velocidad, precision y

Fuente: Aprendizaje de la Lectoescritura, p. 51.
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expresion adecuada sin atencion consciente, realizar mdultiples tareas de lectura (por
ejemplo, el reconocimiento de palabras y comprensién), al mismotiempo” (Division of
Research and Policy, 2002).

Una persona con un vocabulario bien desarrollado tiene “la capacidad de producir una
palabra especifica para un significado o la habilidad de comprender palabras” (Thompson,
2004). Para desarrollar esta capacidad, las y los nifios necesitan ampliar sus conocimientos
de las palabras escritas y habladas, qué significan y coémo se usan.

La comprension lectora es el resultado de la aplicacion de estrategias para entender,
recordar y encontrar significado a lo que se ha leido, ademas de estar en capacidad de
comunicarlo.

La escritura implica tanto los procesos motrices de producir un texto como los procesos
cognitivos necesarios para comunicarnos. Cuando los nifios ingresan a la escuela,
adquieren el codigo escrito que les permite comunicarse mediante palabras escritas. En la
escuela se trabaja la produccion del trazo de las letras y la practica de usar textos para
comunicarse.

4.1.3 Desarrollo de habilidades de lectoescritura

Gréfica 6. Desarrollo de lectoescritura

Es la etapa posterior al aprendizaje de la
lectoescritura y se da cuando ya se han
alcanzado las destrezas de la \
lectoescritura inicial. Durante esta etapa, Manejo de

es necesario que el docente aplique Vocabulario estrategias de
estrategias que permitan que el estudiante comprension

del texto

siga desarrollando el lenguaje oral, la
lectura, especialmente ampliando el
vocabulario, la comprensién de lectura,
perfeccionando la fluidez e incrementando
la velocidad lectora. La meta es lograr que
los estudiantes sean lectores .
independientes o auténomos, es decir, que 4 Escritura

no necesite ser obligado para leer, porque ' (trazoy

lee por iniciativa propia y crea sus propias produccion
oportunidades para leer y usar la lectura de textos)
para seguirse formando y por el disfrute de
hacerlo. Asimismo, debe fortalecerse la
escritura, tanto el trazo como la produccion
de textos escritos.

r ' H.J“ |
Elementos clave para consolidar los
aprendizaies de la lectoescritura.
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4.1.4 Lectoescritura en contextos bilinglues

Muchos de los nifios guatemaltecos estan inmersos en ambientes bilinglies, multilinglies o
en una comunidad monolingie donde se habla un idioma maya, garifuna, xinka o espafol
por lo cual es indispensable que los estudiantes tengan la oportunidad de aprender mas de
un idioma, es decir, que tengan una educacién bilinglie adecuada.

Primero, es indispensable el aprendizaje eficiente del idioma materno porque es la base y
porque las deficiencias que se produzcan en el desarrollo del idioma propio, pueden hacer
mas lenta la adquisicion de un segundo idioma; la competencia en el primer idioma, facilita o
dificulta el aprendizaje de un segundo; es importante un buen nivel de desarrollo cognitivo y
académico en el primer idioma para asegurar un buen desempefio en el segundo.

Gréfica 7. Cultura e idioma

En el aprendizaje de un segundo idioma, segun lo
indicado por Loeza, es fundamental considerar la
B cultura, como se muestra en la ilustracion de abajo
Szt donde también se incluyen los elementos de la
lectoescritura y que llevan finalmente a la autoestima
Fluidez lingliistica. ~ También debe tomarse en cuenta
cuando se ensefia en contextos bilinglies o
Voczbulario | - myltilingties, que en los estudiantes pueden ocurrir
fendbmenos como la interferencia, la alternancia o el
cambio de codigos y la mezcla de cdédigos (Cf.:
Ayora, 2008), que en general se refieren a mezclar
palabras de otro idioma en diversas situaciones.

Autoestima lingtistica

Principioalfabético

Conciencia
fonologica

L1/12
Cultura-Interculturalidad

El aprendizaje del primer idioma se inicia en forma oral en la casa, se consolida en la
escuela y en la vida misma. Este aprendizaje constituye la base para el aprendizaje de un
segundo idioma. Al adquirir un primer idioma, se adquiere una estructura linguistica propia
dominante que incide en la adquisicion de otros idiomas. El maestro también debe tomar en
cuenta que en educacion bilingiie el estudiante debe llevar un desarrollo paralelo de ambos
idiomas.

Grafica 8. Lectoescritura bilingle

Idioma materno

Persona

Segundo idioma L
bilinglie

Lectoescritura

4

Fuente: Porfirio Loeza

En el caso de estudiantes que tienen como lengua materna un idioma indigena, el espafiol
se trabaja desde preprimaria en forma oral y se continGa en primer grado. A finales de
primer grado, se debe iniciar el proceso de transferencia de las competencias del
aprendizaje de la lectoescritura desarrolladas en la lengua materna, al espafiol; es decir, el
estudiante no tiene que volver a aprender a leer en cada idioma nuevo.
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4.2 Orientaciones metodologicas Nivel Preprimario

El modelo toma elementos propios del Curriculum Nacional Base, vinculados al desarrollo
de la lectoescritura. La Competencia Marco No. 4 del CNB, se alcanza gradualmente desde
el nivel inicial; ademas se establecen los aprendizajes esperados que deben alcanzarse en
el Area’ de Comunicacion y Lenguaje L1, incluye el desarrollo de habilidades como:
expresarse, formular mensajes y preguntas, comprender, reproducir formas de expresion. A
continuaciéon se presentan las competencias y aprendizajes esperados de lectoescritura de
preprimaria y de primero a tercer grado del nivel primario.

4.2.1 Competencias y aprendizajes esperados de Comunicacion y Lenguaje L1
del Nivel Preprimario

En el Nivel Preprimario, el area de Comunicacion y Lenguaje L1 (idioma materno), busca:
“el desarrollo de la oralidad, destrezas fonolégicas, semanticas y sintacticas”. Para ello,
propicia el contacto de nifias y nifios “con una amplia variedad de textos literarios orales y
escritos del contexto cultural y linglistico, para promover el gusto por la literatura y el interés
por la utilizacién de la palabra como herramienta creativa y de comunicacién” (MINEDUC,
2005:38). En tal sentido, se espera que nifilos y niflas desarrollen las siguientes
competencias y aprendizajes esperados de lectoescritura.

Tabla No 2. Competencias y aprendizajes esperados nivel preprimario

Competencias Estandares o aprendizajes esperados
Expresa oralmente |Escuchay expresién oral
sus ideas, |1. Escucha y actla de acuerdo a los mensajes orales de contexto familiar y
sentimientos, escolar.
experiencias y |2. Pronuncia y utiliza adecuadamente las palabras al expresarse en su contexto
necesidades, familiar y escolar.
siguiendo la |3. Utiliza gestos para reforzar su comunicacion oral al expresar caracteristicas de
estructura de  su objetos y seres del contexto familiar y escolar.
lengua materna y |8. Utiliza en su comunicacion palabras de su entorno escolar y familiar, y le suma
apoyandose en el significados nuevos valiéndose del contexto y de sus conocimientos previos.
lenguaje no verbal. 10. Utiliza el lenguaje oral y gestual para expresar su opinion de lo aprendida en

clase.

Se expresa de
acuerdo con lo que |Lectura

observa y escucha en |4. Relaciona imagenes, dibujos y signos contenidos en los textos de lectura infantil
su entorno. haciendo predicciones, identificando el tema, el personaje principal y
comprendiendo el concepto de texto impreso (seguimiento de izquierda a
Utiliza la palabra derecha y otros).

como herramienta de |5. Escucha comprensivamente cinco libros recreativos apropiados a su nivel de

expresion creativa en lectura por afio.
la  producciéon de |7. Comprende que un sonido o fonema esta representado por una letra o grafia,
cuentos, poemas, gue a su vez se combina con otros para formar palabras.
juegos del lenguaje y
otros. Escritura
6. Representa, por medio de ilustraciones, los tiempos pasado, presente y futuro, y
Se expresa el sujeto y predicado de oraciones simples.
creativamente, en 9. Representa graficamente historias, anécdotas y situaciones de su medio familiar

diferentes formas vy y escolar.
por diferentes medios.

! Hay que tener presente que las competencias de area, son “las capacidades, habilidades, destrezas y actitudes que las y los estudiantes
deben lograr en las distintas areas de las ciencias, las artes y la tecnologia al finalizar el nivel. Enfocan el desarrollo de aprendizajes que se
basan en contenidos de tipo declarativo, actitudinales y procedimental, estableciendo una relacion entre lo cognitivo y lo sociocultural”
(CNB Primer Grado, p. 23).
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El resultado final del trabajo docente en el Nivel Preprimario, es que las nifias y los nifios al
egresar de este nivel, hayan desarrollado las competencias para iniciarse en el aprendizaje
de la lectoescritura en su idioma materno y en un segundo idioma.

4.2.2 Propuesta metodoldgica

A continuacion se sugieren algunas actividades que pueden orientar el desarrollo de la
preparacion para la lectoescritura en el Nivel Preprimario. Para organizarlas se utilizan los
elementos de la lectoescritura emergente ya expuestos en el capitulo de fundamentos del
modelo. Es importante recordar que todas las actividades deben realizarse en el idioma
materno de los nifios y nifias.

a. Desarrollo del lenguaje oral. Siguiendo las orientaciones de la Dra. Linan-Thompson,
para el desarrollo del lenguaje oral en la preprimaria, el docente podria considerar las
siguientes ideas:
eEn las interacciones en el aula, procurar espacio adecuado para una amplia
participacion de las y los nifios. Y que incluya intervenciones de docentes y estudiantes
juntos.

¢ Facilitar a sus estudiantes oportunidades para hablar en sus propias palabras y en su
idioma materno, al comentar sobre los libros.

¢ Proveer materiales como libros narrativos e informativos y libros o textos para cada
tema.

b. Desarrollo de la comprensidon oral en el nivel preprimario. La comprensién lectora
esta relacionada con todo el aprendizaje posterior de las y los educandos. Y, para
mejorarla en sus estudiantes, las y los docentes pueden aplicar las siguientes estrategias:
e Monitoreo de la comprension. Verificar a lo largo de la lectura qué sentido encuentran
las y los nifios en el texto. Solicitarles resumen de parrafos cortos. Mostrar cémo el
docente selecciona la frase que expresa la idea principal.

e Aprendizaje cooperativo. Facilitando espacios de intercambio entre nifios y nifias
sobre el sentido que encuentran en las lecturas.

¢ Uso de organizadores graficos. En algun organizador grafico adecuado al tema de la
lectura, la o el docente puede representar conocimientos o datos relevantes que nifios y
niflas reconocen en la misma.

e Estructuracion de la historia. Distribuir, relacionar y organizar graficamente (con
dibujos sencillos) las partes relevantes del texto.

e Formulacién de preguntas. Puede hacerlo el docente en forma cooperativa entre
estudiantes. Las mismas tendran que ver con aspectos béasicos del texto.

e Resumen del texto. Reducir el texto a partir de sus ideas basicas.

e \Volver a contar. Leer un cuento varias veces; modelar como se recuenta; apoyar sus
intentos de volver a contar, y usar recuentos individuales o grupales.

c. Conciencia fonolégica. Para el desarrollo de la conciencia fonoldgica, las y los nifios
necesitan oportunidades de jugar con el lenguaje. Las siguientes son algunas
posibilidades:

e Rimas y aliteracion (repeticién y/o combinacion de varios sonidos a lo largo de una
misma frase). Por ejemplo: que digan palabras que riman con una que la o el docente
indique o que digan palabras que empiezan con el mismo sonido que las palabras que
pronuncie la o el docente.

e Segmentacion de oraciones. Por ejemplo, ¢ Cuantas palabras hay en esta oracion?
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e Unir silabas y contar silabas. Por ejemplo juntar, separar, eliminar silabas, manipular
fonemas. Unir y segmentar fonemas.

. Animacioén ala lectoescritura. Para esto, las actividades siguientes, pueden ser (tiles:

e Manipular libros, hojearlos, describirlos (forma, tamafo, colores). Aprovechar los
megalibros, los rotafolios, revistas ilustradas, periddicos.

¢ Motivar a las madres y los padres de familia a facilitarles materiales escritos a sus hijas
e hijos. Pueden ser libros usados, periodicos, afiches, etc.

e Jugar a leer. Con ayuda de materiales de lecturas sencillas que la o el docente haya
utilizado con sus estudiantes, organizar actividades de lectura en la que los nifios y las
nifas sean quienes “lean”, aunque no decodifiquen las palabras.

e Para ampliar sus recursos escritos, pueden elaborarse megalibros (libros grandes del
tamafio de un pliego de cartulina), con pocas hojas. En el libro Aprendizaje de la
Lectoescritura, pagina 34, puede encontrar indicaciones de cémo hacerlo.

. Conciencia del lenguaje escrito. La siguiente, es una lista de actividades sugeridas
para facilitar a los nifios y nifias reconocer y nombrar letras, es necesario proveer
oportunidades de identificar las letras en sus diferentes formas, e identificar letras
mayusculas y minusculas.

Vocabulario. Para ello, pueden realizar actividades como las siguientes:

Identificacién de palabras nuevas en las distintas actividades en el aula

Conocimiento de su significado

Revisar ilustraciones, o elaborarlas, sobre el significado de las palabras nuevas

Crear historias con las palabras nuevas

Elaboracién de carteles, afiches, megalibros, etc. con las palabras nuevas

Incluir palabras nuevas en idioma materno, en el caso de los idiomas mayas como L1,
las palabras nuevas que los alumnos deben adquirir pueden ser, palabras en desuso y
algunas variantes o sinénimos.

. Escritura: grafomotricidad. Para desarrollar la grafomotricidad puede promover juegos

gue desarrollen el esquema corporal (ayudan a idear esquemas espaciales para tener

claras las nociones de arriba, abajo, derecha, izquierda), juegos de loteria, trazar

caminos, recortar, pegar, etc. Los movimientos basicos en los diferentes trazos grafo

motores son de dos tipos: rectilineos y curvos. Los ejercicios deben realizarse en sentido

izquierda-derecha. Pedir a los estudiantes que:

¢ Repasen lineas, trayectorias y dibujos.

e Tracen lineas rectas, curvas, circulos; lineas verticales, horizontales y diagonales,
cruces, aspas, paralelas, lineas quebradas, angulos, figuras, etc.

e Tracen ondas dentro de dos lineas, sobre ejes horizontales o inclinados, y también
alternando tamarios.

e Tracen Ovalos dentro de dos lineas, sobre una linea; ascendentes, descendentes y
combinados (ascendentes/descendentes).

e Sigan pautas o caminos sobre diferentes superficies (suelo, papel manila, folios,
cuaderno con lineas) y con diferentes instrumentos (crayones de cera, pintura de
dedos, marcadores, pinceles, lapices, boligrafos).
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4.2.3 Organizacion de clase en preprimaria

Tomando como base el modelo de Educacién Inicial y Preprimaria “Caminemos juntos” se
proponen momentos pedagdgicos para el desarrollo de la jornada escolar. Cada uno es una
oportunidad para favorecer el desarrollo de actividades de lectoescritura emergente. Estos
son:

a.

Recibimiento. Durante este tiempo el o la docente recibe y da la bienvenida a los nifios y
ninas. Se realizan actividades como: conversar, contar historias, cantar canciones.

. Preparacion para lectoescritura. Durante este tiempo se realizan actividades que

motiven y preparen a los nifios y nifias para el aprendizaje de la lectoescritura. Para
lograrlo se requiere la planificaciéon y ejecucion de acciones destinadas a la formacién del
hébito lector, desarrollo del lenguaje oral, principio alfabético, conciencia fonoldgica,
vocabulario y comprensién. Algunos ejemplos de actividades a realizar son: narracion y
lectura de cuentos, juegos con sonidos y letras, creacidn de historias, exploraciéon de
distintos materiales impresos, lectura de imagenes, etc.

. Actividad dirigida. En este periodo se trabaja en el desarrollo de las competencias de

las diferentes areas curriculares establecidas en el CNB. Dado que es un periodo largo,
puede dividirse en dos momentos para trabajar diferentes areas pero siempre procurando
la integracion de los temas. El docente debe explicar, modelar, orientar y permitir que los
nifios y nifias sean expuestos a situaciones variadas de aprendizaje; es importante crear
un ambiente agradable para que los nifios y las niflas aprendan jugando, pero en forma
organizada y ordenada.

. Espacios o rincones de aprendizaje. El docente debe organizar los siguientes rincones

de aprendizaje: comunicacion y lenguaje, pensamiento Iégico, ciencia y experimentacion,
motricidad, sensopercepciéon, arte y dramatizacion. Deben crearse con recursos y
materiales del contexto e irse enriqueciendo y variando, con el apoyo de los padres y
madres. Al inicio el docente debe organizar a los nifios y nifias en grupos para que
conozcan, trabajen y roten durante la semana en todos los espacios o rincones de
aprendizaje. Luego el docente puede dejar que ellos elijan el area en el que quieren
estar, pero procurando que trabajen en cada rincon con cierta regularidad. Esta actividad
permite que ellos tomen decisiones, conciencia de sus intereses, anticipar problemas y
procurar resolverlos, etc., lo que desarrolla un sentido de control y responsabilidad de las
consecuencias de sus elecciones y decisiones.

Refaccidn. Este espacio se destina a un refrigerio ligero a mitad de la mafiana o del
periodo de estancia en la escuela. Durante el mismo, el maestro o maestra acompafia a
los nifios y les orienta para la creacion de habitos de higiene y alimentacion, asi como de
cortesia y cooperacion.

Recreo. Este es un momento importante para el desarrollo de los grandes musculos y de
la motricidad gruesa, el desarrollo de las relaciones sociales y claves en el movimiento y
desarrollo asimismo podra observar el comportamiento y la expresion espontanea de
cada nifio y nifia, su integracion al grupo, por lo que debe aprovechar este tiempo para
tener una idea completa del desarrollo de cada uno.

. Practica de héabitos y valores. La practica de habitos y valores se debe desarrollar de

manera permanente y transversal durante la jornada de trabajo. Sin embargo, este
espacio particular estd destinado a la realizacion de actividades de aprendizaje que
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permitan trabajar aspectos puntuales para la formaciéon de héabitos y valores que
practicaran durante la jornada o semana. Las actividades a realizar pueden incluir: contar
y analizar historias, hacer dramatizaciones, ensefiar y aprender rutinas, procedimientos o
frases de cortesia, identificar y resaltar los valores personales, familiares o comunitarios,
etc.

. Evaluacién formativa. Al final de la jornada el docente debe reunirse con los nifios y
nifias para recordar, reflexionar y mostrar lo que hicieron a lo largo del tiempo de trabajo
libre o dirigido. Este espacio permite ir viendo el avance de los nifios y nifias en el
desarrollo de competencias. Ademas es una oportunidad para que el docente reflexione
sobre su préactica pedagdgica e identificar la forma de apoyar a cada nifio y nifia de
acuerdo a sus necesidades.

Tabla No 3. Momentos pedagdgicos

{e::?:is} Momenoos pedagdgicos

15 Recibimiento

30 Freparacicdn para la lecioescritura En Ia tabla se da un ejemplo
del tiempo que se puede

45 Auctividad dirigida destinar a cada momento
pedagdgico.

<0 Rincones de aprendizaje

20 Refaccidn

30 Recreo

30 Frdctica de hdbiitos w wvalores

30 Ewvaluacidn formativa

4.2.4 Clase modelo para preprimaria

A continuacion se propone una clase que puede orientar la integracién de los elementos
anteriores. Esta clase se desarrolla a partir de un megalibro por lo cual se incluye la
representacion en miniatura.

Grafica No 9. Megalibro ‘ﬁ:vl
El pollito Chiquitin y el gallo copeton i~
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El conejo le dijo:
___come mucho maiz.

CEIE S \ :
El pato le dijo: : e Db El loro le dijo:
come lombrices. 18 / S 2 come muchas frutas.

Elpollitoipiobo [OmMBrees

Comid, comibiy-no crecid 8

copetén z,quéﬁuede
comer el pollito W :

para ser como 14?

Felizy contento
comié y crecié.
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Tabla No 4. Clase modelo de preprimaria

239 SoursE Uawod anb so| ‘veurued anb sof ‘ueEnA anb
50y O|dusis Jod sexgsu@ese sns undas uadn.de sof anb oBan) A Uy P EwiLe un eINgP B SOPAOL| A
Q) B Ud uedzasede ou anb saEWIVE SQO UBUODUAW anb oYU SO B BPIY A

"201HRANS RO US O OPNS [ U BUAIE B| U UIDEA 2| anb saepid £ O ) 82813 35 OWOD AIPO| A
eudgseid uod 0 B UL} D BPIg A
anbwaw 2 £ 28nd |2 uod Auaweuy A nue A sednd |2 uod o8an| pC
'Opaw opap [ A 8 nd (2 uod 08an ‘DIPyY 3 eBNd SOPIP NS CPUBILN O B 3P BULICY ¥ UeBey anb 30405 A .
U 9 US UBDRA B] anb £ 0 ] UINISGO IND SAUBPNISI SO B BDIY A
'0 3GLSD 35 OpuIPUAde OPelsa Uy D Opos (@ anb SAEEP A ugLEZId B UD © B BQUIST A
PRSP o bt .l oot samagas~ o oo it 3

MO 407 4o ol o7 Jyo? yo! ol ol yo!
pasn uod urydai anb epiy A

00000000000 00000

eouBL AUIINSS B 3p'0 B OPUIDIP uepnede 4 pajsn LoD ueydau anb soyu soje BpiY A
YO0 YYYOOO Yyyooo DpPpudios oYl UN B UIJUI aNb SOUL SO B BPIY A OF
** 0000000002 00202 V007 :SoAaNny opuaod eules € © uajwi anb soulu SOje BpiY A
'Opos un uod Jednl e ueA
sayue anb A opaUIAAIP AN OJUND UN JBYDNDSS 3P PEPIINIIOdO ) Jaud © UeA A0y anb soyiu sns € ajuan) A
‘offe8 un 4 o1od uN UCS CWYD LRQUDSIP IND ANOS A
eluesd eun Ud UBNA anb SaMR SB| B UBUOOUIW
anb epig o |5 A ofod 5 BoRY SeISaNdsau S8 SJUBLID) USDOUCD SaRWILE nb SjURipnIss so| B Jundbig A
"SELUIUR SO 3P BIUIDE SOUIU SOf UOD 3SBAI0D Pl

"BNY0SD B BRd UIDR.RAI. IP SODYIASD SOOI SOWIUIAOW JeZ|Ea B SOPIP A SOURW ‘SO0 P SOWRIWIAOW BUIPIOOD) T
soauisip solses sns undas soondey A (sewsyeid A sBWRUO)) SONYPNE SIABNSIA SOINWSS SUAYP BXYSED |
slezpus.dy ap sezansa(] ey
SeInynd
SENO 3P A RINYND NS 3p SOIBNP SOP®@) A SQQUBN ‘sewaod US SOPRLPNISS Sofesuai © [BJO BLIUO) UD A SOJUSIUIACW ‘SOISa8 LoD spuodsay °|

ue053 epeuJol B) 3p odie of B3sUNG
-3sip apand ‘ONURUOD §3 SUSWBIBSIORU Ou odwan 3153 'Bun Bped esed auanbau 35 anb opewxaude odwag |8 A SPEPINDE 5B ‘SUsiews
BIMUSI0PS| B] IP ME|D SOJUSWSIR SO| Uadnpur 35 B3 ug soye g edea ‘Burwdaud Sp 35BP BUN 3P ORPOW |9 BJRQUOIUS UGIZRNUIRUCD



‘61 A 8Y ‘L1 seuided ‘0un3110520123] b| ap albzipualdy 0aq1] :91uaN4

RO B 3P Uy
[o A odouud op spuuape safeus.ad sof uanbiyguap: anb safepyd A sAUBIPNISS SO| B CLICD OWAND UN B3] A
SOILOS SOPP) UD O .43 B LINDYAUIP! INb SAUBPNISI SO B BPIY A
"0 OpIOS [3 UOD 20Idwe e.qered B opuend uepnede anb saepd A SRPNISS o) € seuqered G B3I A (soynunw §|) eAgew.Io) upeNEAg

"0UIND PP AsN3 53y
anb uguBWo) anb sebued ue 'VEam) CeNd |2 UL uEBuIAL anb seEWIVE Sa) WIngP anb saRYMOS A
BUCISY B 3p [eul [0 UIGuEd anb saepd A selaed w04 A

a0 ered cyjod @ Bdey gnb? yjod P Jas BuaNb uNb owe jaied (3 BPAD
ou 3nb Jod? soidwsly BuOISY B US UCUREK 3N Of QOS O safeuosad SO QDS ULDO aNb SAEPIY A

‘feuy e A o8en| (sounw §7)
‘odouud [ USpIO 3353 UOD OpJANZe 3P BUCYSIY B US osed anb of uaUaNd anb sAUEBIPNIS3 SOj R BPIY A uosuudwod
WY¥NLD31v13a $3nds3a apsedarpnsy

DD OU A GRUOD £ GIUOD :OIQUISI |9 CUOd UD LeBip euided eped
U2 anb 2yuos cuad ‘SIRIPNISS SO B SBJUNBaud S JIDRY UIS B1II0| B BARNA BUCISIY B] BPO) JZRUY |\ A
(o8 [0 A 03ed o opuesaeid uguBsa 9nb 37| | - 0| SBd
toyed |2 Quuoua 3 upnb v g - §'séey
toyjod [ eA 3puop v °¢ - 7'sdg
“01dwald Jog OPR| OPIRIOD P LOD BpeUCORR BluNaud Bun Bdey JUILID) OPUBN)) .
‘00000000000 UREP ‘0 OPIUOS [ UaY2N59 opuend anb Soedip A JUaWeAInu 837 «
"33 pagsn seuaL sequndaud ueley seuiu sey A soui sof anb BB
99| PAISN SEAUI BIUY| BPRD P ORGIP OURL B 3NSA(] e
2uided eped U BOUSNDSS JJuUaNds B OpuEsN OJUINd [P A BNIDS| B RBPPOLY
BUOISIY B BREG 5 (soyunw of)
anb use. nb 3p usBWOD BpelOd B 3P USSR B JRASQO Of0S UOD ‘aND SABIPNYSS SOUNdR B Bpiy A opusd fenBuy
WVENLI3T V1 AANYENA [3p BRUIDUCD)

NP ¥ 3P AW}

eucy B B 95 9nb 9p ouBewr anb epg 4, 2908 sonaxd

Tpe3od B UBGUOSIP IND SAUBIPNISI SO| B BPIY A SORSAIPSAR

50 Upsas saupnb? s Bupod 3nb 3l j0uqy @S J33 Bsaisnb 3nb Jod?uepuodsas anb S A (sowuw 01)
“(oupend Bp feul @ J3n) S0P 3p BNV

wiadod ofed 2 A uanbip ayod oA P e A ugEBaw [Pp epelod &) SAUBIPYSS SOf B aulsan|y A BINYDSI0PA

WANLO3T V1 30 SAUINY ¥ B upDRUILY

28



4.3 Orientaciones metodoldgicas para primero primaria

Con el aprendizaje de la lectoescritura, se completan las habilidades comunicativas o
linglisticas de: escuchar, hablar, leer y escribir. Estas cuatro habilidades deben
desarrollarse de manera integral, aunque gradual, y situada, para garantizar el desarrollo
efectivo de las capacidades de comunicacién de las personas.

4.3.1 Competencias y aprendizajes esperados del area de Comunicaciéony
Lenguaje L1, de primer grado del Nivel Primario

La siguiente tabla muestra las competencias del Area de Comunicacién y Lenguaje L1 y los
aprendizajes esperados como metas a lograr en primer grado del nivel primario, segun el
CNB. Las competencias Nos. 4, 5, 6 y 8 se relacionan directamente con el desarrollo de la
lectoescritura. Mientras que la competencia No. 9 se relaciona con la idea enfatizada por
Porfirio Loeza, de que no es suficiente “aprender a leer”, si esa capacidad no se convierte en
“leer para aprender”.

Tabla No 5. Competencias y aprendizajes esperados primer grado

Competencias

Estandares o aprendizajes esperados

4. Utiliza la lectura para
recrearse y asimilar
informacion.

5. Se expresa por escrito
utilizando los trazos
de las letras y los
signos de puntuacion.

6. Utiliza nociones de la
estructura de las
palabras al expresar
sus ideas.

8. Expresa por escrito sus
sentimientos,
emociones
pensamientos y
experiencias.

9. Utiliza el lenguaje oral y

escrito como
instrumento para
afianzar su

aprendizaje.

Estandares expresion oral

1. Expresa oralmente sus emociones, sentimientos, experiencias y
conocimientos por medio de la narracién, descripcion y
exposicion de temas de su contexto familiar y escolar.

10.Utiliza el lenguaje oral y escrito para expresar, preguntar y
mostrar sus puntos de vista de lo obtenido en libros, revistas,
cuentos y otros.

Estandares de lectura

4. Lee en voz alta, con fluidez y precision, textos adecuados al nivel,
haciendo predicciones, identificando el tema, el personaje
principal, relacionando las imagenes con el contenido vy
demostrando comprensién del concepto de texto impreso (partes
del libro, titulo y otros).

5. Escucha o lee cinco libros recreativos apropiados a su nivel de
lectura por afio, con comprension.

Estandares de Escritura

6. Utiliza la forma y la funcion de las palabras, respetando el orden
bésico/logico del idioma en la redaccién de oraciones simples.

7. Comprende que un sonido o fonema esta representado por una
letra 0 grafia, que a su vez se combina con otros para formar
palabras, y utiliza la mayuscula inicial y punto al final de las
oraciones al comunicarse por escrito.

4.3.2 Propuesta metodoldgica

A continuacion se sugieren algunas actividades que pueden orientar el aprendizaje de la
lectoescritura en primero primaria. Para organizarlas se utilizan los elementos de la
lectoescritura inicial ya expuestos en los fundamentos. Es importante recordar que todas las
actividades deben realizarse en el idioma que los nifios hablan, es decir, en su idioma
materno.
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El idioma materno también debe usarse para desarrollar el lenguaje oral que es el punto de
partida para el aprendizaje de la lectoescritura, por lo cual debe dedicarse tiempo para su
desarrollo; las actividades pueden girar en torno a conversaciones académicas que permitan
el desarrollo del vocabulario, la comprension auditiva, entre otros.

a. Conciencia fonolégica. Para desarrollar la conciencia fonolégica se sugiere seguir esta
progresion de trabajo con los sonidos propios del idioma en el que se esta aprendiendo a
leer: discriminacién, conteo, combinacion, segmentacion y manipulacion. En la siguiente
tabla se proponen actividades para cada una, en este caso la L1 es el espafol.

Tabla No. 6 Actividades para desarrollar la conciencia fonoldgica

Fuente: Aprendizaje de la lectoescritura, pagina 54.

30

Habilidad Actividad Ejemplo
Discriminacion | Los estudiantes escuchan las palabras casa masa
para determinar si dos palabras
empiezan o terminan con el mismo mama mapa
sonido
lino pino
Conteo Los estudiantes aplauden el nimero de | Ema sale al patio
palabras que tiene una oracién Ema(aplauso) sale (aplauso) al
(aplauso) patio (aplauso)
silabas en palabras Comunidad
/co/ (aplauso) /mu/ (aplauso) /ni/
(aplauso) /dad/(aplauso)
sonidos en palabras Mesa
/m/ (aplauso) /e/ (aplauso) /s/
(aplauso) /a/ (aplauso)
Combinacién e El maestro prepara todas las casa /c/ /a/ [s/ /a/
palabras que puedan formarse
usando combinaciones. asa
e  Los estudiantes repiten las palabras
que el maestro les va diciendo saca
Segmentacion | Los estudiantes dicen la palabray dicen | mariposa /m/ /a/ /r/ [i/ /p/ /o/ /s/
cada silaba o sonido /a/
maceta /m/ /a/ /c/ [e/ /t/ /a/
Manipulacién | Eliminando. Los estudiantes escuchan abeja /beja/
las palabras y luego las dicen sin la amarillo /marillo/
primera silaba o sonido anillo  /nillo/
nido /ido/
piso /iso/
Agregando. Los estudiantes escuchan Sonidos Silabas
las palabras y luego las dicen sin la lana plana mi misa
primera silaba o sonido esa mesa sa casa
Ana cana la lata
Sustituyendo. Los estudiantes escuchan | papa pana
y cambian sonidos. loma toma
lima lisa
rosa Roma



b. Conocimiento del principio alfabético Para lograrlo, es necesario que los nifios y
las nifias tengan oportunidad de aprender los sonidos de las letras y asociarlas
con su grafia al leer y escribir. Puede utilizarse actividades como las siguientes.
La idea es que practiquen la relacion sonido - grafia y no se limiten a copiar
grafias en planas que producen méas cansancio y tedio que aprendizajes
efectivos.

e Armar palabras. Juego que consiste en dar una palabra que sea familiar al estudiante,
y luego formar otras palabras con las letras que contenga la palabra dada. No se puede
usar dos veces la misma vocal o consonante, a menos que la palabra dada la contenga
dos veces. El primero que forme una palabra nueva, propone la siguiente palabra y
continua el ejercicio.

e Bingo de sonidos. Un juego de bingo, con sus cartones Yy sus tarjetas, con los cuales
pueden realizarse actividades diversas a partir de sonidos que el docente emite o
reproduce con ayuda de algun aparato accesible.

e Juegos en los que se piensen y escriban palabras. Las posibilidades son muchas,
pero en general se trata de que nifias y nifios piensen en una palabra que puede
utilizarse en un texto que el docente da incompleta. En todos los casos, se insiste en la
pronunciacion de los sonidos y su relacion con las letras respectivas.

c. Fluidez. Los componentes criticos para desarrollar la fluidez son: escuchar modelos de
lectores fluidos (maestros, textos grabados, comparieros, etc.), la oportunidad de leer
multiples textos y el acompafamiento. Esto se puede lograr leyendo en pareja, teatro de
lectores (para ejercitar la lectura todos practican los diferentes roles o papeles, se
asignan los roles un dia antes de la presentacion), y lectura coral o dirigida, siempre y
cuando sea con textos a nivel independiente de los nifios y nifias, lo que implica contar
con textos de diferentes niveles, y trabajar en grupos. A continuacion se presenta un texto
en K’iche’ para practicar fluidez con los estudiantes; el proceso sugerido es primero
modelar la lectura fluida, es decir, el maestro debe leerla con la entonacion, precision y
velocidad adecuada. Después, los alumnos y el maestro lo leen juntos varias veces para
practicar la fluidez, finalmente, leen uno a uno, el texto presentado.

Jun sagsoj ak’ ?
Jun saqgsoj ak’ kurak ulew pa ukoral, nagaj k'o uloq jun nim uxi’k xik.Karapap ri xik
xapon ruk’ ri ak’, pa uk’u’x are’ maj jun kilow re, xujupulej ri laj ak’ xraj xresaj jun ra’
wane’ ne’ ujolom. Naqaj k'o uloq ri nan Si’l, rajaw ri alaj ak’, xuji’k jun laj si’ xraj xuijil
jun pa ujolom ri xik, ri xik aninaq xrapapik xuli’k ri uxi’k xanimajik, ri nan Si’l aninaq
xusik’a’ uloq ri ra’k’, xukunaj ri ra’, ujolom, uxi’k.

d. Vocabulario. Linan-Thompson (2004) sugiere las siguientes estrategias de
ensefianza de vocabulario:
e Introducir palabras nuevas, previo y durante una clase o lectura.
e Ensefiar vocabulario nuevo sisteméticamente.
¢ Dar oportunidades al nifio de interactuar con el texto.
¢ Proveer del significado de palabras a través de distintos canales de aprendizaje.

? Ministerio de Educacion DIGEBI. Je’l laj nusik’i-tz’ib’awuj nab’e junab’ k’iche’. 2010
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¢ Revisar sistematicamente el significado de palabras (uso del diccionario).

Otras estrategias para ampliar el vocabulario de los estudiantes son:

= Ensefar prefijos, sufijos y raices e identificarlos en las palabras nuevas.

= Usar claves de contexto para identificar el significado de palabras (inferirlo por las
palabras que estan alrededor).

= Usar sindnimos y anténimos como una forma de comprender las palabras.

= Usar mapas semanticos, que ofrecen la posibilidad de comprender las caracteristicas
clave de una palabra o concepto.

e. Manejo de estrategias de comprension del texto. Para desarrollar la comprension
lectora propicie:

¢ La lectura abundante de textos de diferentes tipos.

¢ Dedique cada dia un tiempo a leer.

¢ Realizar lecturas con propésitos auténticos de por qué y para qué leer.

e La ensefianza explicita de las estrategias de comprension mediante talleres donde se
apliquen estrategias antes (propdsito, activar conocimientos previos, ensefiar
vocabulario, prediccion), durante (inferencias, predicciones) y después (resumir, volver a
contar el cuento, ideas principales, responder preguntas, opiniones, organizadores
graficos).

f. Escritura. Trazo y produccion de textos. Propicie tanto el trazo de las letras como
la produccion de textos con intenciones comunicativas. Algunas recomendaciones
para lograrlo son:

e Modelar a los nifios cédmo escribir. Es importante que el maestro modele la escritura
de diferentes tipos de textos frente a sus estudiantes; el maestro va hablando y
escribiendo, en el pizarrén, lo que dice. Luego, acompafia a los estudiantes a escribir su
propio texto.

e Propiciar temas atractivos para que los estudiantes escriban. La mejor opcién es
propiciar que los nifios seleccionen los temas sobre los cuales van a escribir. El maestro
propone el género (carta, cuento, descripcion) y los estudiantes seleccionan el tema que
abordaran.

e Publicar, difundir o usar los textos escritos por los nifilos contribuye a que entiendan
que se escribe para alguien mas y a su desarrollo como escritor. Ver publicados,
difundidos o usados sus textos se convierte, poco a poco en una razon para escribir.

e Producir textos cortos pero con frecuencia. Para que los nifios se familiaricen con la
escritura de diferentes tipos de texto y para que implementando un proceso de
monitoreo de su produccion escrita, el docente puede guiarlos para que escriban textos
con frecuencia.

4.3.3 Organizacion de clase de lectoescritura en primer grado de primaria

El desarrollo de la lectoescritura al aula implica el desarrollo de los elementos clave. En el
siguiente Modelo, se muestra de manera general una forma de distribuir el tiempo, tomando
como base dichos elementos. En cada caso, se realizan actividades como las indicadas en
las paginas anteriores para cada uno de los elementos clave en primer grado y las que se
indiguen més adelante para segundo y tercer grados.
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Tabla No 7. Organizacion de una clase de lectoescritura primer grado

Elemento clave / Actividades

Tiempo estimado

ler. grado
Conciencia fonoldgica 5 minutos
Principio alfabético 10 minutos
Reconaocimiento de letras y sonidos
Reconocimiento de palabras y ortografia
Lectura de textos 30 minutos
Lectura de los textos seleccionados. Vocabulario y estrategias de
comprension
Escritura 30 minutos
Fluidez 5 minutos
Expresion oral 10 minutos
Actividades de interaccion docente — estudiantes, estudiantes —
estudiantes, de acuerdo con las ideas expuestas sobre desarrollo
del lenguaje oral.
Evaluacion 20 minutos

Aplicaciéon de distintas formas de evaluaciéon formativa. Recuerde:
la intencién es ir acompafiando el avance de los nifios y nifias en
el desarrollo de sus habilidades para leer y escribir.

Para el desarrollo de las diferentes clases, se recomienda la planificacion didactica, de
clase, unidad, bimestre y el plan anual, en el anexo de este documento se presenta ejemplo
de un plan de bimestre para el desarrollo de las diferentes etapas de la lectoescritura inicial

primer grado en L1 idioma K’iche’, el docente puede tomarlo como referencia.

4.3.4 Clases modelo de primer grado

A continuacién se presenta el esquema de una clase modelo para la ensefianza de la

lectoescritura en kaqchikel y una en espaiiol.
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Tabla No 8. Clase modelo de primer grado en Kagchikel
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Tabla No 9. Clase modelo de primer grado en espafiol
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4.3.5 Preparacion de nifios y nifias que no cursaron la preprimaria

Para desarrollar con éxito las habilidades de la lectoescritura, se necesita un proceso de
preparacion. Este proceso, conocido tradicionalmente como aprestamiento, se desarrolla en
el nivel preprimario. Esta fase de preparacion, conformada bésicamente por las estrategias
de lectoescritura emergente, debe desarrollarse en el nivel preprimario. Sin embargo, en
muchas comunidades no se cuenta con escuelas de preprimaria, por lo que un numero
significativo de niflas y nifios ingresan a primer grado de primaria, sin contar con esta
preparacion previa. Por eso, la o el docente de primer grado de primaria, debera asignar un
tiempo prudencial para nivelar y preparar a las y los nifios que estén en esta situacion.

Para comenzar el proceso de lectoescritura emergente, es importante desarrollar una etapa
de nivelacion, se sugieren que los y las docentes realicen actividades como:

e EIl correcto funcionamiento del sistema fono articulador (labios, lenguaje, mejillas,
dientes y glotis), del sistema visual y auditivo, y la capacidad de discriminar y emitir
sonidos propios de la lengua materna, maya, garifuna o xinka.

Dar la importancia debida a las etapas de preescritura, actividades de
psicomotricidad fina y gruesa.

e Hacer énfasis en la experiencia de actividades de discriminacion de sonidos en el
idioma materno, en el caso de los idiomas indigenas, enfatizar en aspectos
esenciales de diferenciacion de sonidos como: me’'s — mes, chop - ch’op, y el
desarrollo del habla a través de la pronunciacion de sonidos como: ja - ja’, ali - ala, ik
- ik’ (idioma K’iche’).

Se sugiere, por tanto, que en su planificacion, incluyan una primera unidad para trabajar con
ellos un conjunto de actividades para desarrollar los elementos clave propuestos aqui para
la preprimaria. Este periodo podra ser el que normalmente el docente dedica al
“aprestamiento”, que no debera reducirse a los ejercicios para las habilidades psicomotoras.

Reforzamiento de la lectoescritura en preprimaria y primer grado de primaria
Se ha mencionado con anterioridad que aprender a leer y escribir no consiste Gnicamente
en codificar o decodificar, es decir, representar los sonidos con letras o, a la inversa,
convertir las letras en sonidos. Se requiere de una ejercitaciéon constante de reforzamiento
que debe comenzar desde los inicios mismos del proceso. La lectura en voz alta realizada
por la o el docente (o en casa por una persona adulta), es una estrategia que puede ayudar
para este propésito. El siguiente texto, nos explica por qué la lectura en voz alta es una
necesidad.

Algunas sugerencias para apoyar a nifios con dificultad en la adquisicion de la lectoescritura

son:

e Asegurar que los estudiantes no tengan problemas visuales, verbales o auditivos que
estén perjudicando su aprendizaje.

e Mantener comunicacion periédica con los padres de familia para informar sobre la
situacion y el progreso de sus hijos. Ademas, sugiérales que realicen actividades y
practicas adicionales en casa.

e Formar grupos pequefios con los estudiantes que requieren mayor apoyo para darles
mayor atencion.

e Establecer un periodo especifico para la lectura, puede ser de media hora diaria donde
incluya un periodo en donde los estudiantes compartan lo que han leido.
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4.4 Orientaciones metodoldgicas para segundo y tercer grado

En segundo y tercer grados, el énfasis debe ser lectura comprensiva, como herramienta
para la adquisicion de informacion y el desarrollo de aprendizajes. Y la escritura, mediante la
redaccion de textos, como recurso para la expresion, la comunicacion con diversos
propositos y la produccién de nuevos conocimientos. Tanto las competencias del Area de
Comunicacion y Lenguaje, como L1, asi como los estandares o aprendizajes esperados,
para segundo y tercer grados de primaria, apuntan precisamente a eso. De modo que el
propésito fundamental de la aplicacion de una metodologia en estos grados sera para el
fortalecimiento de la lectoescritura.

4.4.1 Competencias y aprendizajes esperados L1 para segundo y tercer grados
del Nivel Primario

En las siguientes tablas se muestran las competencias del Area de Comunicacion y
Lenguaje como L1, de segundo y tercer grados del nivel primario, segun el CNB. Las
competencias Nos. 4, 5, 6 y 8, en los tres grados, se relacionan directamente con el
desarrollo de la lectoescritura. Para visualizar su relacibn con los Estandares de
lectoescritura, en una segunda columna se anotan los correspondientes a cada grado.

Tabla No 10. Competencias y aprendizajes esperados segundo grado
Competencias Estandares o aprendizajes esperados
4. Utiliza estrategias de lectura para | Estandares de lenguaje oral
verificar o ratificar informacién y como |1. Estructura, expone o responde oralmente a

recreacion. mensajes informativos emitidas por otras
personas

5. Se expresa por escrito de acuerdo con [2. Utiliza gestos en su comunicaciéon oral e

los cambios que sufren las palabras al interpreta los gestos utilizados por otros.

relacionarse unas con otras.
Estandares de Lectura

6. Utiliza, con propiedad, un vocabulario | 4 Lee en voz alta, con fluidez y precision
abundante en su comunicacion oral y | diferenciando textos literarios e informativos,
escrita. haciendo inferencias y predicciones; detalles
importantes, diferencia entre el personaje principal
7. Redacta textos informativos vy literarios | y los secundarios y entre idea principal vy
apegandose a las normas del idioma. secundaria.

5. Lee diez libros recreativos apropiados a su nivel
8. Utiliza el lenguaje oral y escrito para | de lectura por afio, con comprension.

adquirir informacién con respecto a los
elementos de la vida cotidiana. Estandares de Escritura

6 Utiliza la forma y funcidon de las palabras,
respetando el orden basico/légico del idioma en la
redaccion de parrafos breves utilizando oraciones
simples de varios tipos.

7 Utiliza la mayuscula, el punto y los digrafos al
comunicarse por escrito.
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Tabla No 11. Competencias y aprendizajes esperados tercer grado

Competencias

Estandares o aprendizajes esperados

4. Aplica diversas estrategias de
lectura para la asimilacién de la
informacién, la ampliacion de
conocimientos y como recreacion.
5. Expresa sus ideas por escrito
utiizando la estructura de las
palabras y las modificaciones que

sufren en su relacién con las
demaés.
6. Enriguece su vocabulario

basico con palabras generadas
con la aplicacién de diferentes
estrategias.

7. Redacta textos con diferentes
propositos apegandose a las
normas del idioma.

8. Aplica las herramientas del
lenguaje oral y escrito ademas de
recursos diversos en la
investigacion y en la generacion
de nuevos conocimientos.

Estandares de lenguaje oral

2. Argumenta sus opiniones, valiéndose de las
herramientas propias de la comunicacion oral
(entonacion, pausas, tono y otras).

2. Utiliza gestos en la comunicacién oral y en la

declamacion.

Estdndares de Lectura

4. Lee en voz alta, tanto en la escuela como en &mbitos
sociales, con fluidez y precision haciendo inferencias,
identificando las ideas principales, secuencias de hechos
y generalizaciones.

5. Lee silenciosamente, al menos, quince libros durante
el afo, de diferentes géneros literarios y adecuados al nivel,
a unavelocidad de, al menos, cien palabras por minuto.

Estandares de Escritura

6. Utiliza la forma y funcién de las palabras, respetando
el orden basico/légico del idioma y la concordancia en la
redaccion de pérrafos de entre tres y cinco oraciones

simples de varios tipos.

7. Utiliza la ortografia de la letra, la acentuacién con el
signo correspondiente al idioma y los signos de
puntuacion.

4.4.2 Propuesta metodoldgica

Para la consolidacién del aprendizaje de la lectoescritura en segundo y tercer grados, en
funcion de las competencias y los estandares, se deben fortalecer algunos de los elementos
clave desarrollados en la lectura inicial, pero incrementando el grado de dificultad. El
objetivo debe ser, mejorar o automatizar la lectura para incrementar la comprension de
textos. En estos grados debe aumentarse el uso de textos informativos y enfatizar la
ejercitacion para la fluidez, vocabulario y comprensién lectora, ademas de la escritura; en
cuanto al lenguaje oral es necesario profundizar en el uso del mismo en diferentes
situaciones comunicativas. A continuacion se explica cada uno de los mismos.

a. Fluidez. Para desarrollar la fluidez pueden realizarse actividades como las siguientes:

e Leer en pareja.

e Practicar teatro de lectores. Consiste en ejercitar la lectura de todos los personajes. Un dia
antes de la presentacion, se asignan los personajes a cada nifio o nifia.

e Lectura coral o dirigida, organizando a los nifios y las nifias en grupos y utilizando textos de
diferentes niveles.

Sera util que el docente realice ejercicios de fluidez con textos diversos. No olvide que tales
textos deben estar escritos en el idioma materno de las y los nifios hablantes de un idioma
indigena, como el siguiente ejemplo en idioma K’iche’, ha sido tomado de uno de los Libros
producidos por la DIGEBI, del Ministerio de Educacion, y que ya citamos una paginas atras.
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Jun saqgsoj ak’®

Jun saqgsoj ak’ kurak ulew pa ukoral, nagaj k'o 10
uloqg jun nim uxi’k xik.Karapap ri xik xapon ruk’ 20
ri ak’, pa uk’'u’x are’ maj jun kilow re, xujupulej 30
ri laj ak’ xraj xresaj jun ra’ wane’ ne’ ujolom. 40
Naqaj k’o uloq ri nan Si'l, rajaw ri alaj ak’, xuji’k 50

jun laj si’ xraj xujil jun pa ujolom ri xik, ri xik aninaq 63
xrapapik xuli’k ri uxi’k xanimajik, ri nan Si’l aninaq 72
xusik’a’ uloq ri ra’k’, xukunaj ri ra’, ujolom, uxi’k. 81

El texto anterior consta de 81 palabras, un ejercicio de fluidez es leer en voz alta, con
precision y entonacién adecuada, verificar cuantas palabras puede leer un alumno de
segundo o tercero primaria durante un minuto. Después, se puede contar cuantos errores
cometio en la lectura, estos pueden ser: palabras omitidas, palabras sustituidas o repetidas.
Finalmente se puede determinar el nimero correcto de palabas que lee en voz alta un
estudiante en estos grados e un tiempo determinado, en este caso un minuto. Para
profundizar estas ideas, ver el contenido del libro Herramientas de Evaluacion en el Aula (32
Ed. Mineduc-USAID/Reforma Educativa en el Aula 2011, pag. 76 a 86).

. Ampliacion de vocabulario. Para desarrollar esta capacidad, los nifios y las nifias

necesitan ampliar sus conocimientos de las palabras escritas y habladas, lo que éstas

significan y cdmo se usan. Se debe desarrollar tanto el vocabulario general como el de las
otras &reas curriculares (vocabulario técnico o cientifico). Algunas practicas para desarrollar
vocabulario de manera explicita son:

¢ Relacionar palabras y conceptos con experiencias personales.

¢ Parafrasear vocablos, o sea decir lo mismo en palabras propias de las y los nifios.

o Definir el significado de las palabras con vocabulario utilizado por el nifio o la nifia.

e Categorizar palabras (0 sea, ordenar palabras desde las que tienen significados mas
generales y abarcadores hasta las de significado mas especifico) para ensefiar
relaciones mediante mapas semanticos y clasificar palabras por campos semanticos. Por
ejemplo: awaj — animal (palabra de sentido amplio) y me’s — gato (palabra con significado
mas especifico), ambos del mismo campo semantico.

e Usar prefijos, sufijos, palabras base y raices para descubrir el significado de las palabras.

En segundo grado, se puede realizar actividades especificas, como las siguientes:
¢ Definicion de palabras nuevas de un texto recurriendo al contexto.

Redaccion del significado de palabras conocidas.

Seleccion de palabras adecuadas para completar frases y oraciones.
Clasificaciéon de palabras de un texto segn campos semanticos.

Elaboracion de un diccionario personal.

En tercer grado, se sugiere actividades estas:

¢ Clasificacion de palabras por campos semanticos o ejes tematicos.
Descripcion de laminas o dibujos guiada por medio de preguntas.
Mapas semanticos

Ensefianza de vocabulario previo a la lectura.

Redaccion de respuestas a preguntas asociadas a laminas o dibujos.

® Ministerio de Educacién DIGEBI. Je’l laj nusik’i-tz’ib’awuj nab’e junab’ k’iche’. 2010
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c. Manejo de estrategias de comprension del texto. Las estrategias de comprension se
aplican en tres momentos: antes, durante y después de la lectura. En segundo y tercer
grados del nivel primario, y con base en los aprendizajes iniciados en primer grado, los
docentes planificaran actividades de lectoescritura que refuercen dichos conocimientos,
habilidades y actitudes. En este grado se trabajaran talleres con textos adecuados a los
grados (mas complejos que los de primero) y se abordaran las estrategias sefialadas en
el CNB: idea principal, inferencia, prediccion y otras).

d. Escritura. En segundo y tercer grados se debe dedicar, por lo menos, 40
minutos diarios a la produccion de textos de diferentes tipos. Estos textos y este
tiempo deben trabajarse al mismo tiempo que la lectura, de acuerdo con el
modelo propuesto mas arriba (Véase Modelo de organizacion de clase de
lectoescritura).

4.4.3 Organizacion de una clase de lectoescritura en segundo y tercer grados
En estos grados se pretende un afianzamiento del proceso de la lectoescritura tal
como se propone en la siguiente tabla.

Tabla No 12. Organizacion de una clase de lectoescritura segundo y tercer grados

Elemento clave / Actividades Tléampo estimado
2°y 3er. Grados

Lectura de textos 40 minutos
Vocabulario y estrategias de comprensién
Escritura 40 minutos
Fluidez 10 minutos
Expresién oral 10 minutos
Actividades de interaccion docente - estudiantes, estudiantes -
estudiantes, de acuerdo con las ideas expuestas sobre desarrollo del
lenguaje oral.
Evaluacion 20 minutos
Aplicacién de distintas formas de evaluaciéon formativa. Recuerde: la
intencion es ir acompafiando el avance de los nifios y niflas en el
desarrollo de sus habilidades para leer y escribir.

4.4.4 Clase modelo de segundo y tercer grado
A continuacion se presenta el esquema de una clase modelo para la ensefianza de
la lectoescritura en segundo Yy tercer grado de Primaria.

42



Tabla No 13. Clase modelo de segundo y tercer grados en espafiol
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4.5 Orientaciones metodoldgicas para el abordaje de la lectoescritura en L2
Como el modelo de bilingliismo en idiomas nacionales adoptado por la Educacion Bilingtie
Intercultural desde el Ministerio de Educacion, es complementaria y no desplaza el idioma
indigena. Al contrario, se espera que a partir del cuarto grado del nivel primario se usen
equitativamente los dos idiomas en el aula L1 idioma materno y L2 segundo idioma.

4.5.1 Competencias y aprendizajes esperados de la lectoescrituraen la L2

De acuerdo al CNB del nivel preprimario, el area de aprendizaje de Comunicacién y
Lenguaje es considerada como L1, lengua materna, idioma indigena o espafol, en ese
sentido se hace énfasis en la importancia de aprender en la L1 del estudiante en este nivel,
se considera adecuado que en primer grado de primaria se inicie la adquisicion de un
segundo idioma L2, en ese sentido, considerando que la mayor cantidad de estudiantes en
este pais tienen como L1 un idioma indigena, el modelo ejemplifica el desarrollo de la
lectoescritura en la L2 como idioma espariol.

En Guatemala, el maestro que ensefa a nifios maya hablantes debe tomar en cuenta que
al aprender espafiol como L2, ellos estan buscando las semejanzas con su idioma
materno y cometen algunos “errores” debido a las diferencias en las estructuras de uno y
otro idioma. Por ejemplo, en los idiomas mayas no existe la “f 7, por lo que es frecuente

que nifios y personas adultas indigenas sustituyan el sonido “f ” del espanol por “p”.

Los siguientes cuadros, muestran las competencias de lectoescritura en L2 que debe
alcanzarse en los tres primeros grados del nivel primario, esto sirve de referencia para el
docente para orientar su trabajo y enfatizar el logro de las habilidades de lectoescritura por
los estudiantes.

Tabla No 14. Competencias y aprendizajes esperados, lectoescritura en L2 primer grado

Competencias Estandares o aprendizajes esperados
o Identifica, visualmente, figuras, imagenes | Estandar 3
y palabras del vocabulario basico. Relaciona ilustracion con texto (lectura de
« Identifica fonemas, simbolos y grafias de | imagen).
la L 2 en diferentes contextos Estandar 4
comunicativos. Escucha textos recreativos de al menos 100

e Utiliza la segunda lengua para comunicar | palabras en cada periodo de clase.

oral y graficamente ideas y sentimientos. | Estandar 5 _
Representa cuentos graficamente.

Competencias Estandares o aprendizajes esperados
e Utiliza el lenguaje verbal y no verbal en la | Estandar 3
expresién de sus ideas y emociones. Establece la relacion de la palabra con su forma
e Utiliza la lectura de oraciones y relatos escrita; y lee textos narrativos, descriptivos y
sencillos en la bisqueda de informacion o | recreativos sobre los cuales formula y responde
como recreacion. a preguntas de informacion especifica y
e Utiliza conocimientos basicos del sistema | explicativa.
fonolégico y ortogréafico propio de la L-2. Estandar 4
 Redacta textos cortos siguiendo las Lee, en voz alta, un texto recreativo de al menos
normas de la L 2. una pagina, apropiado a su nivel de lectura,
semanalmente.
Estandar 5

Redacta oraciones afirmativas y negativas,
utilizando mayuscula inicial y punto final.

45

Tabla No 15. Competencias y aprendizajes esperados, lectoescritura en L2 segundo grado



Tabla No 16. Competencias y aprendizajes esperados, lectoescritura en L2 tercer grado
Competencias Estandares o aprendizajes esperados

e Utiliza la L2 en forma verbal y no verbal al | Estandar 3
establecer comunicacion con otros y otras. | Lee textos narrativos, descriptivos y recreativos

e Lee, con diferentes propdsitos, materiales | sobre los cuales: formula y responde a

de lectura del contexto cultural de la L2. preguntas; identifica ideas principales y

« Utiliza con propiedad los conocimientos personajes; y establece relacion causa efecto
basicos de los sistemas fonoldgico y entre eventos.
ortografico propios de la L2. Estandar 4 .

 Expresa, ideas, sentimientos y emociones | L€€, en voz alta, con fluidez, un texto _
en forma oral y escrita basandose en las | fecreativo de al menos dos paginas, apropiado
normas de la lengua. a su nivel de lectura, semanalmente.

« Presenta resiimenes escritos siguiendo las | Rédacta textos de dos parrafos (dos a tres
reglas gramaticales basicas de la L2. oraciones), respetando el orden de los

elementos de la oracién (sujeto + predicado).

4.5.2 Propuesta metodologica
En la organizacion de la clase de Comunicacion y Lenguaje L2 espafiol, el docente puede
utilizar las siguientes estrategias segun el nivel de dominio que los estudiantes tengan del
espafiol como segundo idioma.

Para iniciar el proceso realice un diagnéstico para identificar los diferentes niveles de
dominio del espariol, para ello puede pedir a cada alumno que:

1. Nombre de objetos o figuras que le son familiares. Podria ser un minimo de 5
figuras u objetos (Ejemplos: perro, arboles, gato, casa, piedra de moler).

2. Nombre de objetos o figuras con las que tiene relacién ocasional (Ejemplos:
bicicleta, carro, avibn, moto, computadora, bandera).

3. Exprese formas de saludo por la mafiana, por la tarde, por la noche.

4. Siga instrucciones como: levantese, siéntese, levante la mano derecha, abra la
puerta, toquese la nariz, sefiale donde esta tal o cual objeto, alcanceme tal o cual
objeto.

5. Exprese oraciones interrogativas sobre precio de un objeto, ir al bafo, ir a otro
lugar.

6. Describa una gréfica o una actividad con un minimo de cinco detalles.

Si el nifio responde a la totalidad o la mayoria de estas preguntas y/o acciones en espaiiol,
se concluye que el nifio domina el espafiol y que éste podria ser su L1. Pero, si la o el nifio
no logra responder a ninguna o solo responde a una o dos preguntas y/o acciones en
espafiol, esto sugiere que el nifio no domina el espafiol y por ende este idioma sera su L2.
Si un nifio logra responder las preguntas y/o acciones 1, 2 y 3 en espafiol y también en
idioma maya, xinka o garifuna, esto sugiere que el niflo domina en cierto porcentaje el
espafiol. Sin embargo necesitard apoyo para aprender la expresion correcta de oraciones y
en la adquisicion de la lectoescritura en espafiol. (Bilinglismo incipiente). También puede
darse el caso de que en el diagnéstico anterior las y los estudiantes manifiesten el
entendimiento de las preguntas en espafiol la mayor parte, pero sus respuestas reflejen
interferencia del idioma materno.

46



Estas sugerencias pueden enriquecerse con evaluaciones mucho mas elaboradas, en
ambos idiomas. Es recomendable la evaluacién de estudiante por estudiante, ya que es
importante conocer el dominio del idioma de manera personalizada. Esto sin duda llevara un
tiempo especifico dentro del plan didactico del docente, por otro lado, el docente puede
encontrar que una misma clase hayan nifios y nifias con diferente dominio de un segundo
idioma, en este caso se sugiere la formacién de parejas o grupos de estudiantes por nivel de
domino de la L2 y desarrollar el proceso adecuado de lectoescritura ya sea como L1,
utilizando las metodologias descritas con anterioridad o el abordaje de la L2 como se
sugiere a continuacion.

En general, los niveles 1 y 2 estan dirigidos a preprimaria, primero y segundo grados con un
dominio bajo del idioma. Mientras que los demas niveles pueden trabajarse con nifios y
nifas que tienen ya dominio oral del espafiol y adquieren ya las habilidades de
lectoescritura. Segun el nivel identificado en los nifios, el docente puede programar el
aprendizaje de espafiol como L2. A continuacion se presentan algunas sugerencias por nivel
(Loeza. Modelos de ensefianza y criterios de calidad para programas bilingles. 2010).

Tabla No 17. Niveles de dominio de L2

Principiantes Intermedios Avanzados

(niveles 1y 2) (nivel 3) (niveles 4y 5)
Trabajar en parejas, con | Provocar respuestas mas | Organizar, supervisar y
nifios que tengan la misma | amplias utilizando la expresion | participar en dialogos extensos
L1. “‘digame mas...” con todo el grupo de estudiantes
Ejercitar en el seguimiento | Estructurar las discusiones en | Organizar proyectos de
de instrucciones en L2 | el aula usando estrategias de | investigacion y  exposicion
relacionadas a las | aprendizaje cooperativo. empleando la estrategia de
necesidades bésicas. alumnos monitores
“¢Puedo ir al bano?, Me (aventajados)
duele...”
Realizar actividades | Desarrollar  proyectos que | Organizar circulos de lectores
abundantes de escucha, | permitan ampliar el | usando literatura avanzada en el
auxiliadas por apoyos | vocabulario. L2.

visuales (dibujos) juegos de
escucha activa, como

“Simén dice...
No forzar la produccién oral | Organizar exposiciones orales | Organizar circulos de escritores,
en L2. para que cada estudiante | para  producir  textos en
muestre sus nuevos | diferentes géneros, siguiendo
aprendizajes. todos los pasos de |la
produccion literaria
(planificacion, borrador, edicion,
revision, publicacion). Se
enfatiza que la edicion y la
revision se deben realizar entre
compafieros con supervision del
docente.
Modelar y usar lenguaje | Plantear preguntas abiertas | Publicar la produccion literaria
con cantos y juegos de | para modelar, ampliar, | de los y las estudiantes. Por
palabras (rondas y | reafirmar y enriquecer el | ejemplo: en forma de murales,
canciones infantiles) lenguaje de los estudiantes | boletines, carteles, revistas,
con el fin de extender su | periddicos, sitios en internet,
produccion oral. entre otros.
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Principiantes
(niveles 1y 2)

Intermedios
(nivel 3)

Avanzados
(niveles 4y 5)

Activar el conocimiento
previo y utilizar lo que se
conoce para asociar con lo
gue va a conocer.

Usar organizadores gréaficos:
mapa de la historia, cadena de
secuencias para Vvolver a
contar el cuento, tomar notas y
discutir.

Fomentar la lectura amplia y
extensa especialmente en las
areas de aprendizaje y temas de
interés del alumno.

Propiciar respuestas en
coro, donde todo el grupo
responda a la vez.

Fomentar la lectura de textos
variados, comerciales,
periédicos, revistas, recetarios,
entre otros, para enriquecer el
vocabulario.

del
esta

banco
que

Elaborar un
vocabulario
aprendiendo.

Formular preguntas | Producir oralmente familias
utilizando “quién y qué” y | semanticas. Por ejemplo,
que requieran respuestas | mencionar todo lo que les
de “siono”, “esto o lo otro”. | haga recordar la palabra
Es decir respuestas de una | limén: (acido, redondo, verde,
0, labras. fresco).

Formular preguntas | Escribir familias semanticas.
utilizando “cuando y dénde” | Como la familia de los
y aceptar respuestas de | muebles que incluye silla,

una o dos palabras.

mesa, cama, etc.

Utilizar textos que se
puedan predecir por la
ilustracion (como un texto
gue trata de la Luna y se
ilustra con una fotografia

Que los estudiantes elaboren
diarios de sus vivencias y que
el docente les escriba
comentarios en ellos.

de la Luna)

Utilizar textos de facil
comprension. Que tengan
una historia simple,
oraciones cortas y
vocabulario reducido.
Nombrar 'y letrar el
ambiente con la

participacion de todos vy
todas.

Realizar  ejercicios con
frases de marco, para que

los estudiantes las
completen. Por ejemplo:
“Yo soy..., a mi me
gusta...”

Pronunciar familias de

palabras con la misma raiz
morfologica. Por ejemplo:
limoncito, limonada,
limonzote.

48




Tabla No 18. Clase modelo de espafiol como L2 primer grado

ELEMENTO CLAVE

Lenguaje oral (10 mi-
nutos)

Conchisich

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

» Explique 2 los estudiantes que en e=ta leccidn aprenderan los sonidos y nombre de esta letra x.

* Pida a los estudiantes que cuenten si han oido hablar de Moo, Xela Xejuy o de otra corunidad
en osyo nombre se utlza la letra x También que cuenten s conocen de cada una de estas
comunidades.

* Pida a los estudiantes que por grupos elaboren una lista de lugares a donde quisieran ir de

excursion y expliquen por qué.

* Explque a los estudiantes que el sonido de la letra x en palabras que son de origen maya tenen
el sonido (sh), para ejerctar |a pronuncacion de estas palabras, todos juntos debenan emitir el

fonologica
(10 minutos) oo shshshshshsh ejemplo las palabras Xela, xeca, Xejuyd, nocamal

inical (10)

Vocabulario
Evaluacion formativa (10
minutos)

* Pronuncee los sonidos de cada una de las letras de las siguientes palabra X + e + | +a, (Xela),
x+e+c+axeca). X+ e+ )+ u+y+ U (Xeuyi)primero modelo, luego en forma conjunta
con los estudantes y, finalmentte. cada uno de los estudantes en forma indvidual.

* Bxpique a los estudantes que la letra x también tiene este sorido /ks/ en palabras como
examen, exa+men (examen), Cat lix + to (Calodto), tex + 1o (texto), €x + to(&xto), 20 +a
(2ala).

* Escriba la letra x, mindscula y maylscula en la pzarra y pregunte a los estudantes cudl es el
sorido de esta letra.

* Pida a los estudartes que formen la letra x con partes de su cuerpo, brazos, dedos y que lo
muestren a sus Companeros.

* Pidales que tracen en el aire. sobre su escritorio y finalmente en su cuademo la letra x.

* Lea las sguientes oraciones haciendo énfasis en los sonidos de la x en cada una de las
palabras

Calita es una nifia de mucho éxrto.

Féloc y Caloata tocan el xiléfono y el saxofén

En Mixco se vende xeca al maamo.

Es excelente ganar un examen en sexto.

Leer un texto es un éxto extraordinano.
Necestamos un taa para r de excursion a Mixco

* Lea con los estudantes, cada una de las oraciones enfatizando en el sonido de la x en cada
palabra.

* Solicte a los estudiantes que lean cada una de las oracores que se les presentd
anterormente.

* Escriba en el pzamon la siguiente expresion, respetando los signos de puntuacidn, acento y
comas e indicar las partes del cuerpo que hace referencia las palabras dentro de la misma.
El tdrax, las ailas, & maxlar supenor y el maalar inferior son partes de nuestro cuerpo.

* Modele a los estudantes la lectura de la oracidn anterior; primero despacio, luego con fluidez.

* Solicite a los estudiantes que en forma conjunta lean con fluidez la oracion anterior

* Pida a los estudiantes en forma ndividual lean la expresidn mostrando las partes de su
cuerpo que ndican las palabras.

« Pidales que completen las siguientes palabras utlzando la x en cada espacio, la prmera les
srve de ejemplo: éxto, a_ila Mi__mo, tora__ . te__to,o__jgeno,e__amen, tora__

* Pida a los estudiantes que construyan oraciones en forma oral con las siguentes palabras

* Pida a los estudiartes que lean como minimo diez palabras escritas con x: Caloda, Félix, sexto,
« Soliciteles que escnban la letra x miniscula y mayscula. en anco palabras.
* Establezca un plan de asistencia a los estudiantes que necesttan retroalimentacidn.

Fuente: Libro Aprendizaje de la lectoescritura, pagina 132.
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Es importante considerar en este modelo, el proceso adecuado de la adquisicion de la
lectoescritura en un segundo idioma a partir de la transferencia de habilidades linguisticas
de la lengua materna, de acuerdo al CNB el aprendizaje de la L1 y L2 estan claramente
definidas
1. En Idioma materno L1, se desarrolla la expresién oral como primer momento, luego
se desarrolla la adquisicion de las habilidades de lectoescritura empezando con las
vocales, luego las primeras consonantes en un segundo momento, este mismo
proceso se contintia hasta que el estudiante maneje todas la letras del alfabeto del
idioma materno sea este espafiol o idioma indigena.
2. En segundo idioma L2, se desarrolla de la misma manera, primero la expresién oral,
luego se consolida el aprendizaje de las vocales que entre L1 y L2 son comunes y en
L1 el estudiante ya aprendi6 el sonido y nombre estas letras, por lo que no necesita
empezar a enseflar de nuevo, en el segundo momento, el docente empezard a
ensefar la lectura y escritura de las primeras consonantes que no son comunes
entre la L1 y L2, se hard énfasis en estas letras ya que implican dificultad para el
estudiante, en otras palabras, el desarrollo de la lectoescritura en L2 se inicia en
primer grado en forma adecuada, respetando los momentos y a partir de los
conocimientos adquiridos en L1.

4.6 Evaluacién y monitoreo de la lectoescritura

Para verificar el logro de los aprendizajes, es importante que el docente incluya dentro de su
plan de clase el monitoreo y la evaluacion de la adquisicién del aprendizaje y este caso la
lectoescritura, de acuerdo al nivel y grado, se sugiere el uso de estrategias y herramientas
gue permitan al docente realizar esta importante actividad, para cada una de las etapas
emergente, inicial y de desarrollo de la lectoescritura se sugiere a continuaciéon algunas de
estas estrategias y herramientas.

4.6.1 Evaluacion de la lectura emergente

El referente principal del docente para la evaluacion de la adquisicion de la lectura son los
estandares establecidos en el CNB, se destaca para este nivel el estandar o aprendizaje
esperado No.7 “Comprende que un sonido o fonema esta representado por una letra o
grafia, que a su vez, se combina con otros para formar palabras”. En ese sentido, el trabajo
del docente a nivel de aula deberd incluir la evaluacion formativa, es decir evaluar
constantemente si los estudiantes logran identificar el sonido y nombre de cada una de las
letras del idioma materno, para determinar el logro de este estandar, el docente debe
evaluar cada dia, en cada periodo de tiempo, cierta cantidad de letras (vocales, grupos de
consonantes y finalmente todas las letras del alfabeto por ejemplo).

Por otro lado el estandar No. 8 “Relaciona imagenes, dibujos y signos contenidos en los
textos de lectura infantil haciendo predicciones, identificando el tema, el personaje principal
y comprendiendo el concepto de textos impresos (seguimiento de izquierda a derecha y
otros)”, implica igualmente realizar evaluaciones constantes, una forma de evaluar practica y
sencilla es la observacion, no obstante debera de observarse a cada uno de los estudiantes
para determinar si esta logrando estas destrezas, el docente puede elaborar otros
instrumentos de acuerdo al avance de su trabajo.

El siguiente es un ejemplo de una LISTA DE COTEJO para el monitoreo de la lectoescritura
emergente. Es decir, es aplicable en preprimaria. Como puede verse, se monitorea el
proceso de manera integral, de acuerdo con lo elementos clave de la lectoescritura
emergente.
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Tabla No 19. Lista de cotejo para el monitoreo de lectoescritura emergente
Elemen : .
ementos Indicadores de logro Si | No
Clave

Lenguaje oral

Escucha los mensajes orales de su entorno familiar.

Articula correctamente las palabras de su idioma materno

Se expresa en su idioma materno, usando entonaciones
adecuadas al significado de las palabras.

Se expresa oralmente de forma Idgica y ordenada, utilizando
tiempos verbales y pronombres personales.

Comprensién
oral

Relaciona imagenes, dibujos y signos contenidos en los
textos de lectura infantil, haciendo predicciones, identificando
el tema y el personaje principal.

Interpreta el significado de elementos y mensajes gréficos y
orales del entorno inmediato

Animacion a la

Escucha con atencioén los textos que le son leidos.

lectura 'y Utiliza codigos conocidos o dibujos para expresar sus ideas.
escritura

Conciencia Identifica sonidos.

fonologica Distingue sonidos diferentes en las palabras.

Identifica palabras que empiezan o terminan con el mismo
sonido

Conciencia del
lenguaje escrito

Evidencia comprension del concepto de texto impreso a
través del seguimiento de un texto de izquierda a derecha y
de arriba a abajo.

Comprende que un sonido o fonema esta representado por
una letra o grafia, que a su vez, se combina con otros para
formar palabras.

Identifica los nombres y sonidos de varias letras.

Identifica su nombre.

Identifica palabras que nhombran objetos de su entorno
inmediato.

Vocabulario

Utiliza en su comunicacion palabras de su entorno escolar y
familiar, y le suma significados nuevos valiéndose del
contexto.

Grafomotricidad

Coordina sus dedos indice y pulgar para realizar el
movimiento de pinza para manipular objetos pequefos.

Utiliza adecuadamente sus manos empleando el lapiz.

Realiza trazos de lineas, formas y dibujos siguiendo una
direccion.

Manifiesta habilidad en sus manos al realizar diversos trazos.

Representa graficamente historias, anécdotas y situaciones
de su medio familiar y escolar.

Fuente: MINEDUC-USAID, Aprendizaje de la Lectoescritura (2013:137).
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4.6.2 Evaluacion de la lectoescriturainicial
El curriculum nacional base de primer grado y de los siguientes grados establece la
integralidad de la labor docente como planificacion, ejecucion y evaluacién, y vincula el
proceso ensefianza aprendizaje y evaluacion E-A-E, en ese sentido la evaluacion es el
elemento clave que permite verificar el logro de los aprendizajes con el propdsito de
mejorarlo, ademas establece una relacion estrecha con los aprendizajes esperados
(estdndares educativos) tal como se ha insistido con anterioridad.

El CNB establece distintas formas de evaluar sin embargo hace énfasis en la evaluacion
formativa, una sugerencia para el docente es el uso de la siguiente rubrica como
instrumento de evaluacién para verificar el logro de lectoescritura de primero a tercer grado.

Tabla No 20. Rubrica para evaluacion de logros de lectoescritura primero a tercer grado

Elementos Indicadores de logro por grado
Clave Primero primaria Segundo primaria Tercero primaria
Conciencia | e Identifica sonidos. e Combina sonidos: e Todas las anteriores.
fonologica ¢ Rima palabras. afade, elimina o
o Une sonidos o fonemas sustituye sonidos de
para formar palabras. palabras.
e Separa palabras en e Separa y une palabras
sonidos. en silabas.
¢ ldentifica los sonidos de ¢ |dentifica cuantas
una palabra. palabras hay en una
oracion.
Principio o Evidencia comprensién e Reconoce palabras e Todas las anteriores.
alfabético del concepto de texto familiares de manera
impreso a través del exacta y automatica y
seguimiento de un texto, decodifica palabras
de izquierda a derecha y nuevas.
de arriba abajo e « Identifica las letras que
identificando las partes tienen mas de un sonido
del libro (ej. titulo). (c) y las letras que
e Reconoce, nombray pueden tener el mismo
produce el sonido de las sonido (j-g).
letras del alfabeto.
« |dentifica y distingue
entre letras mayusculas y
mindsculas.
o Reconoce palabras
familiares de manera
exacta y automatica y
decodifica palabras
nuevas.
e Comprende que un
sonido o fonema esta
representado por una
letra o grafia que, a su
vez, se combina con
otros para formar
palabras.

Fluidez e Lee en voz alta, con e Lee en voz alta, con e Lee envoz alta, con
ritmo, entonacion, ritmo, entonacion, ritmo, entonacion,
velocidad y precision, velocidad y precision, velocidad y precision,
oraciones y parrafos. textos cortos. textos informativos y
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Elementos Indicadores de logro por grado
Clave Primero primaria Segundo primaria Tercero primaria
e Lee en voz alta, entre 29- Lee en voz alta, entre literarios.
38 palabras 55-64 palabras e Lee en voz alta, entre
correctamente leidas en correctamente leidas en 75-107palabras
un minuto. un minuto. correctamente leidas en
un minuto.
Vocabulario Utiliza en su Utiliza en su Utiliza en su

comunicacion palabras
nuevas generadas a
partir de contexto y de
sus conocimientos
previos.

comunicacion
anténimos, sinénimos,
palabras generadas con
el auxilio de claves de
contexto y del
diccionario.

Define con sus propias
palabras el significado
de las palabras
familiares.

Identifica y forma
familias de palabras.

comunicacion palabras
generadas con el auxilio
de prefijos y sufijos,
usos figurados de las
palabras, y del
diccionario.

Define con sus propias
palabras el significado
de las palabras
académicas (de
acuerdo al grado).
Identifica y forma
familias de palabras.

Comprensién
lectora

Hace predicciones,
identificando el temay el
personaje principal, y
expresa sus puntos de
vista de lo que lee.

Formula preguntas y da
respuestas sobre la
lectura a nivel literal.

Hace inferencias y
predicciones,
identificando detalles
importantes y
diferenciando entre el
personaje principal y los
secundarios y entre idea
principal e ideas
secundarias.

Formula preguntas y da
respuestas sobre la
lectura, a nivel literal e
inferencial.

Hace inferencias,
identificando las ideas
principales, secuencias
de hechos y
generalizaciones de los
textos que lee.

Formula preguntas y da
respuestas sobre la
lectura, a nivel literal,
inferencias vy critico.

Escritura

Traza las letras del
abecedario.

Forma palabras y
oraciones.

Redacta narraciones,
anécdotas, chistes, con
oraciones breves y con
letra legible.

Redacta textos
informativos (cartas,
temas, etc.), a partir de
una lista de ideas y
elaborando los
borradores y
correcciones
necesarias.

Redacta textos creativos
(cuentos, poemas y
otros) a partir de una
lista de ideas y
elaborando los
borradores y
correcciones
necesarias.

Redacta textos
informativo (cartas,
temas, etc.) siguiendo
un esquema, con el
formato adecuado
(méargenes, tipo de
letra, etc.).

Redacta textos
creativos (cuentos,
anécdotas, etc.)
siguiendo un esquema,
con el formato
adecuado (margenes,
tipo de letra, etc.).
Redacta textos de mas
0 menos tres parrafos o
estofas,

Fuente: MINEDUC-USAID, Aprendizaje de la Lectoescritura (2013:139).

En el libro Aprendizaje de la Lectoescritura (MINEDUC-USAID, 2013), se encuentran
ejemplos de otros instrumentos de evaluacién o monitoreo de los aprendizajes. Por ejemplo,
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una rubrica, para monitoreo o evaluacion del aprendizaje del espafiol como segunda lengua
(p 40).

Es importante agregar que en contextos indigenas o multiculturales, la evaluacion de los
aprendizajes debe tomar en cuenta la influencia de los distintos elementos de la cultura en
los procesos de aprendizaje, por ejemplo las expresiones con significado, fabulas entre
otros. Asimismo, hay que considerar la logica linglistica del idioma materno indigena y la del
idioma espariol que son distintas.

De igual manera, otros recursos que las y los docentes pueden utilizar para la evaluacion de
la fluidez, vocabulario y comprension, se puede encontrar en el libro de Herramientas de
Evaluacién en el Aula donde se sugiere la Evaluacion Basada en Curriculo- EBC. (Paginas
77-84).

La siguiente tabla muestra los indicadores estimados de palabras leidas en voz alta
correctamente al terminar cada grado de 1° a 3° en L1 idioma espafiol.

Tabla No 21 Indicadores de fluidez palabras correctas por minuto

Grado | Palabras correctas por minuto
1° 29 a 38 palabras /minuto

2° 55 a 64 palabras /minuto

3° 75 a 107 palabras / minuto

Tabla basada en los resultados de la aplicacién piloto EBC 2011-2012

Este referente es util para el docente para estimar el nimero de palabras correctas por
minuto que debe alcanzar un lector en idiomas indigenas ya sea como L1 o comoL2, este
modelo tiene como fin, que el estudiantes alcance las competencias de lectoescritura en
forma bilinglie idioma maya, xinka o garifuna y el espafiol.

Los ejercicios de fluidez permiten monitorear la adquisicién de la lectura de una manera
gradual, por ejemplo nimero de palabras leidas correctamente en un minuto (en voz alta),
en segundo y tercer grado, detectando los posibles errores que puedan tener los estudiantes
por ejemplo: omisidon de palabras, sustitucion de palabra por otra parecida entre otros,
igualmente, con este tipo de lecturas se puede evaluar la comprension lectora a través de
preguntas relacionadas con la lectura.

El proyecto USAID/Reforma Educativa en el Aula cuenta con un manual de aplicacién de la
evaluacion formativa de fluidez y comprensién lectora para grados iniciales - EBC-, en este
manual se describe los diferentes niveles de lectura tanto en idioma espafiol como en idioma
k’'iche’ que el docente puede aplicar a sus estudiantes la ventaja de esta herramienta son:
a) Los materiales de evaluacion estan alineadas con el curriculo porque proviene
directamente de lo que es utilizado en el aula para la ensefianza.
b) La evaluacion es facil y rapida de administrar por lo que puede hacerse con
frecuencia con el objetivo de monitorear el progreso de los estudiantes.
c) La evaluacion es sensible a los logros de lectura alcanzado por los estudiantes en
periodos cortos.
d) Permite identificar a estudiantes que requieren de apoyo adicional.
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5 ORIENTACIONES METODOLOGICAS COMPLEMENTARIAS

El dominio de una metodologia adecuada para la ensefianza de la lectoescritura por la y el
docente, representa una ventaja significativa para que los nifios y las nifias desarrollen las
competencias y alcancen los aprendizajes esperados. Sin embargo, no es del todo
suficiente. Hay otros elementos a considerar, que elevarian aun mas las posibilidades de
éxito en el aula. Entre otros: la formacion de los educadores, los recursos educativos, el
acompafamiento pedagdgico en el aula, la conformacién de comunidades de aprendizaje,
los circulos de lectura y la participacion de la familia entre otros.

5.1 Acompafiamiento pedagdgico
El acompafiamiento a nivel de aula tiene como propositos:

e Acompafar a las y los docentes de preprimaria y primer grado de primaria,
especificamente en apoyo de los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescrituraen L1y L2.

e Verificar aspectos relativos a la aplicacion de la metodologia del modelo, la
utilizacién eficiente de los recursos educativos, de los instrumentos, etc.

e Apoyar el proceso, plantear a las y los docentes sugerencias de acuerdo a lo
encontrado, valorando los avances.

Esta estrategia se inicia en el Ministerio de Educacién como una de las funciones del
Supervisor Educativo, luego como funcion exclusiva de la figura del Capacitador Técnico
Pedagdgico CTP, mas tarde a esta figura se le asigno la funcion de coordinador técnico
administrativo CTA, en la actualidad, estas figuras han dedicado la mayor parte de su tiempo
en funciones administrativas; en este orden de ideas se propone que el Sistema Nacional de
Acompafiamiento Escolar del Mineduc —SINAE- incluya dentro de su actividades, el
acompafiamiento al docente para la implementacién a nivel de aula del Modelo nacional,
basado en estandares, para educacién bilingle intercultural enfocado en lectoescritura para
preprimaria hasta 3er. grado de primaria.

El acompafiamiento a nivel de aula estaria a cargo de un acompafiante pedagdgico que
entre otros debe tener conocimiento de liderazgo, técnicas de ensefianza y de coaching. El
coaching es el buen uso de técnicas socraticas, es decir, formular preguntas que ayuden al
docente a pensar con profundidad en sus estrategias y técnicas de ensefianza, con el fin de
entrar en un ciclo de mejoramiento continuo. EI Mineduc con el apoyo del proyecto
USAID/Reforma Educativa en el Aula han puesto en marcha una experiencia piloto de del
SINAE en algunos municipios de los departamentos de San Marcos y Totonicapan; en esta
experiencia se ha formado recurso humano a nivel universitario y se han elaborado
herramientas de uso del acompafiante, para el propdsito de este modelo se espera el
énfasis del trabajo del acompafiante en desarrollo de la ensefianza de lectoescritura por el
docente.

Otra propuesta es que los propios directores y directoras de los establecimientos educativos
se constituyan también en acompafiantes pedagdgicos en su respectiva escuela, por lo
menos en apoyo de los procesos de enseflanza-aprendizaje de la lectoescritura en la
preprimaria y los primeros grados del nivel primario. Esta propuesta cuenta con sustento
legal. Segun la Ley de Educacion Nacional (Dto. Legislativo No. 12-91), los directores de los
establecimientos educativos tienen obligaciones técnico-pedagogicas, responsabilidad en la
ensefianza-aprendizaje y en acciones de actualizacion y capacitacion, en coordinacién con
el personal docente.
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Para lograr el objetivo de este Modelo, se sugiere ubicar esta funcion en los programas de
formacion de directores que el Mineduc desarrolla actualmente y extenderse a la formacién
de los directores de las Escuelas de Preprimaria y Primaria Bilingtie Intercultural codificadas
como tales. Ademas, agregar un Médulo especifico de formacién, con el tema: El Director
como Asesor Pedagogico. En el mismo se podrian explicar las bases teéricas, filoséficas y
legales de esta funcion; la metodologia a aplicar tanto en el proceso como en la evaluacién
de los resultados, los instrumentos a utilizar, y otros aspectos que se estableceran en un
disefio especifico consensuado entre las direcciones DIGECADE y la DIGEBI.

Tabla No 22. Orientaciones béasicas para el acompafiamiento pedagdgico
Orientaciones basicas para el acompafamiento pedagdgico
Participantes Acciones Condiciones para el trabajo
Acompafante | Se trabajara mediante visitas | Durante la visita el acompafante
pedagogico realizadas a los maestros | observard el trabajo del maestro,
Director(a) vy | durante el horario de clases y | recomendard acciones de mejora a

docentes. aplicara el proceso del COC |las que dard seguimiento en las
(Conversacion antes de | siguientes visitas.
observar, observacion y

conversacion después de la
observacion.)

El acompafiante utilizara el | Retroalimentara, reflexionara,
continuo del coaching para | apoyardy gestionara la autonomia del
acompanfar el trabajo de lectura | docente en el trabajo que realiza en
a los docentes. lectoescrituraen L1y L2.

El acompafante junto con cada | Durante las diversas Vvisitas los
docente define un plan de | docentes y el acompafiante van
mejora en lectoescritura. implementando mejoras en el proceso
de lectoescritura de los estudiantes.

5.2 Comunidades de aprendizaje

El uso de comunidades de aprendizaje en este modelo coadyuva a la formacién docentes

mediante la interrelacién de experiencia entre pares la comunidad de aprendizaje tiene los

siguientes propositos:

e Mejorar el aprendizaje y el rendimiento de las y los nifios en lectoescritura. Para ello, la
CDA debe crecer continuamente en su conocimiento y capacidad para tener mejores
herramientas para utilizar en su plan de accion.

e Promover la formacién continua para mejorar su practica. El desarrollo continuo de
docentes es necesario para que cuenten con las herramientas necesarias para
implementar este modelo.

“Las comunidades de aprendizaje son un modelo de organizacién de los centros educativos
que pretenden dar respuesta a dos prioridades, mejorar el rendimiento académico y resolver
los problemas de convivencia; se propone el modelo dialégico como el mas apropiado para
el aprendizaje y la resolucién de los conflictos en el centro. Los grupos interactivos, el
dialogo igualitario y la participacion de la comunidad en el funcionamiento de los centros
constituyen los ejes en torno a los cuales giran las actuaciones educativas de éxito que se
aplican en las comunidades de aprendizaje. “(Rodriguez, 2012. Pag. 68)
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5.2.1 Como se organiza una comunidad de aprendizaje

En escuelas con varios docentes, es ideal conformar una comunidad de aprendizaje entre
todos los docentes de una escuela en conjunto con el director de la escuela, esto puede ser
promovido por el acompafiante pedagogico al inicio y luego la comunidad de aprendizaje
puede funcionar por si sola.

En escuelas donde hay pocos docentes, una comunidad de aprendizaje puede estar
integrado por docentes de mas de una escuela. Al principio, si hay presencia de un
acompafiante pedagogico, este promoverd las reuniones y organizara a la comunidad para
gque tengan estas figuras, coordinador, secretario y otras figuras que consideren necesario,
lo fundamental es que cada integrante de la comunidad de aprendizaje esté comprometido
para el mejoramiento de sus acciones y en especial mejorar las actividades relacionadas
con la lectoescritura; cada uno de los integrantes de una comunidad de aprendizaje es un
lider que debe aportar para el mejoramiento de las acciones de sus colegas y reconocer que
puede también aprender de los demas.

Tabla No 23. Orientaciones para el funcionamiento de una comunidad de aprendizaje
Orientaciones basicas para el funcionamiento de una comunidad de
aprendizaje

Participantes Acciones Condiciones para el trabajo
Acompariante |e El acomparfiante explica al director y | eLos participantes deben
pedagogico, docentes lo que es una comunidad de estar altamente motivados
directores y | aprendizaje educativo (un grupo que quiere para mejorar el aprendizaje
docentes de mejorar el aprendizaje y analiza evidencias de los alumnos,
una escuela cada vez que se relinen). especialmente la
e Determinar los objetivos de la CDA. lectoescrituraen L1y L2.
e Utilizar una lluvia de ideas de cémo mejorar | ® Seleccionar en  forma
el aprendizaje. conjunta un espacio
e Asignar rol de lideres a todos los| adecuado para  cada
participantes y responsable del | reunion de trabajo.
funcionamiento de la CDA. e Manifestar un compromiso
« Establecer fechas de reuniones de la CDA. de mejorar las acciones
o Establecer tiempo de duracion. relacionadas ~ con el
e Si es la primera reunién organizar una | aprendizaje, especialmente
directiva para el funcionamiento. la lectoescritura.
e Escoger tema para ser tratado en la proxima
reunion y el aporte de todos los
participantes.
e |dentificar estrategias de seguimiento,
préximas reuniones presenciales y posible
comunicacion virtual.
e Evaluar periédicamente las acciones de la
comunidad de aprendizaje con el proposito
de mejorar.

5.3 Circulos de lectura
Un circulo de lectura es en un grupo donde los maestros tienen la oportunidad de conversar,
cuestionar y opinar sobre lo leido, por medio de un didlogo respetuoso. Es un medio de

57



informacién y formacién de cada participante, al verse enriquecidos por los puntos de vista,
experiencias, conocimientos, y apreciaciones de los demas compafieros”.

Hay distintas formas para conformar un circulo de lectura, para propdsitos de este modelo
pueden ser de dos maneras: a) circulo de integrado por docentes de una o varias escuelas
juntamente con el director del establecimiento, b) circulo de lectura integrado por alumnos
de un mismo grado o de varios grados, c) circulos de lectura mixto de alumnos y docentes y
d) circulos de lectura entre padres de familia y docentes.

En estos circulos se trata basicamente, de promover la comprension lectora y la
competencia comunicativa® de integrantes, por medio del gusto por la lectura, y el interés
que se despierte en los participantes por compartir impresiones, puntos de vista y
significados construidos a partir de la misma.

5.3.1 Orientaciones bésicas para el funcionamiento de un circulo de lectura
Cada Circulo de Lectura puede establecer sus propias formas de organizacion y su propia
metodologia. Las y los docentes se caracterizan precisamente por su gran creatividad y su
dinamismo. Lo importante es que se tengan a la vista los propdésitos, tomando en cuenta
también las necesidades de desarrollo de las capacidades comunicativas, que en nuestro
medio afronta muchas limitantes. Por eso, sera conveniente que se tomen en cuenta las
siguientes ideas para la conformacion de un circulo de lectura.

Tabla No 24. Orientaciones para el funcionamiento de un circulo de lectura

Participantes Acciones Condiciones para el trabajo
Directores Se trabajard en horario | Los participantes deberan tener la motivacion y
alterno al laboral. el deseo de leer.
Docentes de | Se admite a todo docente | Las reuniones se realizan periédicamente,
todos los grados interesado en participar. segun cronograma que incluya: fechas, horario
y lugar por los participantes.
No hay | Se lee libremente y se | Proponer periodicidad de las reuniones (una o
limitaciones en la | permite  seleccionar la | dos veces por mes) que permita tiempo
cantidad de | lectura para compartirla. suficiente para que los participantes terminen
miembros. de leer el libro seleccionado.
Las acciones del De las lecturas se pueden La duracién de cada reunién dependera de la
Circulo pueden hacer dramatizaciones, dinamica entre los participantes. Los didlogos
ampliarse tanto conferencias, talleres, deben permitir reflexiones sobre el texto leido,
como los exposiciones, entre otras de tales reflexiones deriven aprendizajes
miembros lo posibilidades. practicos, Utiles a las y los docentes.
deseen
IMPORTANTE: Plantear metas reales de avance en la lectura
Seleccionar materiales de | Se designa un coordinador que oriente y
lectura directamente | modere las sesiones y un relator.
relacionados con la
ensefianza-aprendizaje de
la lectoescritura, incluyendo
materiales en idiomas
indigenas y en espafiol.

* PISA, define la competencia lectora como: La capacidad de un individuo para comprender emplear,
reflexionar e interesarse en textos escritos con el fin de lograr metas propias, desarrollar sus conocimientos y su
potencial personal, y participar en la sociedad (PISA, 2010:44).
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5.4 Participacién de la familia

La participacion de los padres de familia es fundamental en las acciones que se realizan en
las escuelas; en el proceso de adquisicion de la lectura, se considera fundamental la
participacion de los padres de familia.

Consultados docentes bilingties y directores de establecimientos de preprimaria y primaria
en departamentos del occidente del pais, el porcentaje de ellos que aseguran que las
madres y los padres y la comunidad participan en los procesos pedagdgicos escolares es
realmente minimo. Mas del ochenta por ciento afirma que eso nunca ocurre 0 que ocurre
muy ocasionalmente. Esto mismo afirma el Modelo Educativo Bilingiie e Intercultural, que en
la construccion de politicas de la EBI, la participacion social es débil, por lo que no responde
a la diversidad étnica, cultural y linguistica del pais (MINEDUC, 2009:15).

5.4.1 Estrategias para lograr la participacion de los padres

Este modelo sugiere involucrar a los padres de familia en este proceso a través de las
reuniones mensuales o bimensuales que regularmente se realizan, la mayoria de veces
cuando llegan a la escuela a recoger las notas de sus hijos después de una evaluacion. Esto
no significa que se puedan realizar reuniones con mayor frecuencia si los padres de familia
estan anuentes a ello.

Organizacion de los padres de familia

Es ideal que los padres de familia se organicen a través de comités o asociaciones para el
mejoramiento de la lectura de sus hijos, ideal es que haya comités de padres de familia por
grados. Al inicio, la organizacion puede ser promovida por el Director del Establecimiento,
estableciendo las reuniones mensuales o bimensuales.

Rol de los padres de familia

El rol de los padres de familia en el proceso de la adquisicién de la lectura debe tener como

ejes principales los siguientes:

e Promover el habito lector en sus hijos periddicamente, esto consiste en hacer énfasis en
los hijos por leer algun libro aunque no fuese asignado como tarea de la escuela.

¢ Preguntar a sus hijos acerca de alguna lectura leida en clase o fuera de ella.

¢ Promover en sus hijos la escritura de un diario (del nifio nifia), y en el caso de los padres
de familia analfabetas, los hijos pueden escribir sus diarios a partir del relato que tengan
de sus vidas periédicamente.

e Establecer acuerdos con los hijos para mejorar el habito lector de acuerdo a los
resultados obtenidos durante el mes o bimestre.

e Monitorear la realizacion de tareas asignadas en clase.

e Monitorear la fluidez lectora de sus hijos (por ejemplo: un fin de semana un estudiante lea
ante sus papéas una lectura)

Algunos aspectos que pueden ayudar a socializar la importancia de la lectura para padres y
madres de familia son:

e Sensibilizar a los padres de familia o encargados, para que promuevan en sus hijos el
héabito de la lectura en casa.

Crear ambientes lectores en la comunidad.

Cultivar a través de diferentes actividades el gusto por la lectura.

Valorar la lectura como una herramienta de conocimiento del mundo.

Fortalecer lazos comunicativos y afectivos en familia y comunidad, a través de la lectura.
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Tabla No 25. Orientaciones para la participacién de padres de familia

Orientaciones basicas para la participacion de la familia

Participantes

Acciones

Condiciones para el trabajo

Padres de familia

El director de la escuela
promueve la participacion
de los padres de familia

Los padres de familia deben estar altamente
motivados para mejorar el aprendizaje de sus
hijos.

Se admite a todos los
padres de familia para
participar

Manifiestan compromiso para involucrarse en
el mejoramiento del aprendizaje de la
lectoescritura de sus hijos en idioma materno y
en un segundo idioma.

Orientacién a los padres de
familia sobre la importancia
de la diversidad cultural y
linguistica como contenidos
de la lectoescritura.

Demuestran liderazgo y cuentan con la

aceptacion de los miembros de la comunidad

Orientacion a los padres
sobre la  necesidades
educativas especiales.

Orientan las acciones relacionadas con la
lectoescritura que debe realizar su hijo(a)
como tarea extraula.

Orientacién a los padres de

Participan en la formacion que le ofrece la

familia sobre el desarrollo, | escuela o la comunidad educativa para
fisico, socioemaocional, | mejorar el aprendizaje de sus hijos
psicomotor y cognoscitivo | especialmente en lectoescritura.

de sus hijos.

Establecer talleres de | Mantienen informado al docente o director de
orientacibn en horarios | la escuela sobre la responsabilidad de sus

adecuados para los padres
de familia a través de las
reuniones mensuales o
bimensuales.

hijos de realizar las tareas asignadas.

Participan en actividades que promueven la
lectura en su comunidad.

Para la consolidacion de este modelo, se espera que los padres de familia tomen un rol de
mayor participacion, se sugiere establecer una escuela para padres de familia donde se

realicen talleres relacionados con la lectoescritura, el siguiente es un ejemplo de taller.

Sugerencias de contenido de un taller con padres de familia

Descripcion: El taller con padres y madres de nifios y niflas que asisten a la escuela,
consiste en el desarrollo de competencias para promover la lectura comprensiva en el
hogar. Las actividades de la guia que se proponen incluyen a padres que no sabe leer ni

escribir.
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Lectura para la escuela de padres de familia

“Kanek el nifo que vivié 100 afios”
Autor: Miguel Marcelino Cabrera Vicente

Kanek era un nifio feliz porque vivia en medio de una verde y espesa montafia. Su casa se
encontraba en un campo y a la par de un rio caudaloso y limpio donde llegaban distintas clases
de animales a beber el agua de la vida. Todas las mafianas se sentaba junto a su abuelo don
Pakal en el corredor de la casa. Ambos contemplaban la llegada de las aves y animales. La
emocion mas grande del nifios Kanek era cuando veia llegar al tigre, al le6n, al mono, a los
venados, a los coyotes, a las ardillas y a los conejos a beber del agua del rio cristalino y
alimentarse del fresco pasto. También le emocionaba ver a las guacamayas, a los loros, a las
palomas, al quetzal y otras aves en las ramas de los frondosos arboles.

-Kanek decia ¢ Qué aves y animales tan hermosos los que Dios nos ha regalado?

- Don Pakal le decia a Kanek: Ojala esta oportunidad de observar la belleza de la naturaleza
dure para siempre.

- Kanek respondié: yo quisiera vivir cien afios para cuidar y proteger a estas ave y animales que
adornan nuestro hogar, abuelo ¢Qué debo de hacer para llegar a cien afios y convivir todos los
dias con las aves y animales?

- El abuelo respondi6: debes respetar, cuidar y proteger a las aves y animales, para proteger
los arboles porque son el hogar de estas aves y animales; también debes cuidar la limpieza del
rio y de los campos. jah! y para que llegues a cien afios, tu mejor alimentacion son las hierbas
y frutas; dormir temprano y levantarte antes de que llegue la aurora; respetar a los demas, para
gue te respeten; y trabajar todos los dias para que tengas de que de beber y comer.

- Entonces Kanek dijo: o sea que la vida de los animales, de las aves y de las montafas
dependen de mi.

Don Pakal dijo: si, también ti dependes de ellos. Si ellos mueren, ti también moriras.

Objetivos del taller

o Desarrollar actividades de lectura comprensiva con sus hijos e hijas haciendo uso de
un cartel o una narracién contextualizada a su entorno natural u cultural.

e Comprender que su apoyo en el proceso del alcance de aprendizajes esperados de
Comunicacion y Lenguaje en Lengua Materna, es importante para que su hijo o hija
tenga una educacién de calidad

o Entender que la lectura no es solamente descifrar letras, signos o simbolos sino, la
interpretacion de imagenes, de la naturaleza y de textos escritos.

Tabla No 26. Ejemplo de agenda de taller con padres de familia

No.| Tiempo Actividad Recursos

1 10 minutos | Bienvenida, introduccién al taller y Papelégrafo, masking tape,
reflexion del dia Hoja con glifo maya,

2 15 minutos | Revisemos la aplicacion del taller Hojas impresas
anterior (si ha habido un taller previo)

3 20 minutos | Ubiquemos el tema con los padres de Lamina sobre el desequilibrio
familia de la naturaleza.

4 25 minutos | Nuestras experiencias en torno al tema | Cartel sobre los animales

5 10 minutos | Identifiguemos nuestros desafios Cartel de Kanek

6 20 minutos | Caminemos junto a nuestros hijos e Historia de Kanek
hijas

7 15 minutos | Mi compromiso como padre o madre de | Corona del Rey o Reina *
familia

8 10 minutos | Evaluemos el taller

9 5 minutos Cierre.
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Tabla No 27. Ejemplo de compromiso como padre o madre de familia

Actividades

Sugerencias

Ver Anexo.

no hubiesen
arboles?

realizados.

Diga a su hijo o hija que estd interesado en
saber lo que dice la historia escrita en la hoja.
Que su hijo(a) cuente la historia en voz alta,
mientras usted esta haciendo algun oficio.
“Kanek el nifio que vivié cien afos”

Ahora que el nifio o nifia ha terminado le leer la
historia pregunte lo siguiente:
- Cuénteme con sus propias palabras lo
gue dice la historia.
- ¢ Qué aprendi6 de la historia?
- ¢Qué pasaria si nuestra comunidad ya
rios,

- ¢ Qué piensa sobre esta historia?
- Escribe tu opinién en una hoja.
Felicite a su hijo(a) por

aves, animales vy

los ejercicios

Utilice la técnica “el lector del Rey

o Reina”

Esta técnica consiste en que el
padre o madre se colocan una
corona de papel en la cabeza y le
indica a su hijo(a) que él es el Rey
o la Reina y quiere que le lean una

historia.

Haga una demostracion de esta
técnica. Usted como facilitador(a)
hara el papel del Rey o la Reina
(es decir, sera la nifia o el nifio).

5.5 Recursos educativos

Para la realizacion de las diferentes actividades relacionadas con el desarrollo de la
lectoescritura segin este modelo, las y los docentes requieren de diversos recursos
educativos, los minimos para desarrollar este modelo se destacan los siguientes:

Grado/nivel

preprimario Espafiol

preprimario K’iche’

Otros
idiomas
mayas
garifuna
kagchikel,
K’iche’,
mam,
g’eqchi’
espafiol

preprimario

Primer grado

Idioma

Tabla No 28. Materiales educativos
Materiales

Para Docentes
Materiales del programa
“Caminemos Juntos”
(modulos, guias,
compendios).

Orientaciones para
desarrollo curricular, del
programa “Caminemos
Juntos” (cuadernos de
trabajo, moédulos, guias,
compendios)

Libros de Comunicaciéon y
Lenguaje elaborados por
DIGEBI.

Megalibros, rotafolio para el
aprendizaje de la
lectoescritura, Guia de libros
de Comunicacion y
Lenguaje de la serie
“Comunicacion para la vida”,
Guia para el docente, libro
Aprender a leer en forma
comprensiva y critica,

libro Aprendizaje de la
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Para estudiantes
Cuadernos de trabajo
Cuaderno de
aprestamiento

Cuadernos de trabajo,
cuaderno de
aprestamiento

Libros de
Comunicacion
Lenguaje elaborados
por DIGEBI

Libros de
Comunicacion y

Lenguaje de la serie
“Comunicaciéon para la
vida”

Rotafolio Aprendo a
leer y a escribir g’eqchi’
Rotafolio Aprendo a
leer y a escribir
kagchikel

Otros

Biblioteca, ludoteca,
libro de Herramientas
de Evaluacion en el
aula, otros.

Biblioteca, ludoteca,
libro de Herramientas
de Evaluacién en el
aula, otros.

Bibliotecas, libro de
Herramientas de
Evaluacién en el
aula, otros.

Bibliotecas,
antologias, libro de
Herramientas de

Evaluacién en el
aula, otros.



Grado/nivel

Primer grado

Segundo
tercer grado

y

Idioma

Espafiol
como L2

Espafiol vy
k’iche’

Materiales

Para Docentes
lectoescritura
Audiovisual de libros de
Comunicacion y lenguaje

Rotafolio para el aprendizaje
del espafiol como L2,
Comunicacion y Lenguaje
de la serie “Comunicacion
para la vida” y su folleto de
transferencia de L1 a L2.
Buenas practicas de EBI

Guia de los libros de
Comunicacion y Lenguaje
de la serie “Comunicacion
para la vida” y su folleto de
transferencia de L1 a L2,
Libro Aprender a leer en
forma comprensiva y critica,
Libro Aprendizaje de la
lectoescritura.

Buenas précticas de EBI.

Para estudiantes
Rotafolio Aprendo a
leer y a escribir K'iche
Rotafolio Aprendo a
leer y a escribir mam
Megalibros
Antologia de cuentos
Libro Castellano como

L2 (elaborado por
DIGEBI),
Comunicacion y

Lenguaje de la serie
“Comunicacion para la
vida”.

Rotafolio para el
aprendizaje del
espafiol como L2,

Comunicacion y

Lenguaje de la serie
“Comunicacion para la
vida”.

Libros de lectura de la
serie Kemom Ch’ab’al.

Antologia de cuentos

Otros

Libro Herramientas
de Evaluacion en el
Aula.

Guias de lectura
para bibliotecas

Bibliotecas,
antologias, libro de
Herramientas de

Evaluacion en el
aula, guias de lectura
para bibliotecas,
otros

Otras posibilidades tanto a nivel nacional como a nivel local se pueden seguir
desarrollando acciones que amplien y mejoren las herramientas docentes para beneficiar a
nifias y niflos en sus aprendizajes de la lectoescritura. Un ejemplo: la grabacién de lecturas
en idiomas mayas.

5.5.1 Orientaciones béasicas para el uso de los materiales educativos

El siguiente cuadro hace referencia de algunos materiales educativos que el docente puede
considerarlo como referencia para desarrollar la lectoescritura. Es fundamental el momento para
utilizar cada material y para qué se utiliza, las ultimas dos columnas sugieren orientacién al docente

para el uso de estos recursos.

Tabla No 29. Orientaciones para el uso de los materiales educativos

Nivel/ Material para el Material para el Momento para
grado docente alumnos utilizarlo
Materiales del programa | Materiales del | Inicial, etapa de
“Caminemos Juntos” programa aprestamiento
< Guias y cuadernos de | “Caminemos Juntos”
@ trabajo cuadernos de trabajo
< - - : :
= Modulos para la | Hojas de trabajo Durante el ciclo
e lectoescritura escolar
L Rotafolio didactico L1 Rotafolio Durante el ciclo
o escolar
Guia de megalibros Megalibros Durante el ciclo
escolar
8 X - Guia del libro Kemom ' Libro de lectura
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Proceso que
desarrolla
Lectoescritura
emergente

Lectoescritura
emergente
Lectoescritura
emergente
Lectoescritura
emergente
Lectoescritura



Nivel/

Material para el

Material para el

Momento para

Proceso que

grado docente alumnos utilizarlo desarrolla
Ch’ab’al Kemom ch’ab’al inicial
(vocabulario,
fluidez,
comprension)
Guia del libro de la | Libro de texto para el = Durante el ciclo @ Lectoescritura
Serie “Comunicacién | alumno escolar inicial(todas las
para la vida” etapas)
Guia  del Rotafolio | Rotafolio Lectoescritura
didactico inicial (todas las
etapas)
Guia de Megalibros Megalibros Lectoescritura
inicial
(vocabulario,
fluidez,
comprension)
Libro de lectoescritura Durante el ciclo | Lectoescritura
escolar inicial (todas las
etapas)
Libro Herramientas de Durante el ciclo | Evaluacion de la
Evaluacion en el Aula escolar adquisicién de la
habilidad de
lectoescritura
inicial
Guia del libro Kemom | Libro de lectura Lectoescritura de
8 Ch’ab’al Kemom ch’ab’al desarrollo
é Guia de Megalibros Megalibros Lectura de
O desarrollo
% Guia del libro de la | Libro de texto para el Durante el ciclo | Lectoescritura en
O Serie “Comunicacién | alumno escolar de desarrollo
% para la vida”
= Libro Herramientas de Durante el ciclo | Evaluacion de la
g Evaluacion en el Aula escolar adquisicién de la
a) habilidad de
= lectoescritura  de
Q desarrollo
n Libro de lectoescritura Durante el ciclo | Lectoescritura de
escolar desarrollo

a. Uso del Curriculum Nacional Base. El CNB es el referente principal del trabajo del
docente, todos los demas materiales se consideran como apoyo; en el CNB el docente
encontrara las competencias, los aprendizajes esperados o estandares y los tres tipos de
contenidos (declarativos, procedimental y actitudinal de cada una de las areas curriculares.
En el caso de este modelo, el logro de las competencias del d&rea de Comunicacion y
Lenguaje implica el alcance de los aprendizajes esperados o estandares de lectoescritura 'y
el desarrollo de los tres tipos de contenidos relacionados con la lectoescritura, el CNB es
una fuente de consulta permanente para el docente especialmente para planificar sus
actividades.

b. Uso de los libros de textos y otros materiales de apoyo. El uso de los libros de textos y

guias didacticas siempre estara en funcion de una planificacion que el docente debe haber
preparado previamente, sin perder la relacion, de logro de competencias, aprendizajes
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esperados, evaluacion, contenidos, actividades (uso de los diferentes recursos). En funcién
de los contenidos a desarrollar, los libros de textos y rotafolios contienen una guia didactica
gue indican como deben de utilizarse, las actividades a desarrollar e inclusive la forma de
evaluar, en el caso de libros de lectura y megalibros, se sugiere que se utilicen
mayormente en el espacio creado para leer, por ejemplo en el periodo de tiempo de 30
minutos diarios establecidos.

. Uso especificos de los libros de lectura y rotafolios. Los libros de lectura de la serie
Kemom Ch’ab’al, y megalibros incluyen una guia para su uso, en las guias se sugieren
actividades a desarrollar antes, durante y después de la lectura, estos momentos son clave
para la comprension de la lectura. En el caso de los rotafolios incluye una guia que sugiere
actividades relacionadas con los elementos clave de la lectoescritura organizadas en las
fases del aprendizaje significativo. El uso de los rotafolios sugiere el aprendizaje de letras y
sonidos en forma secuencial, primero vocales luego consonantes, se sugiere el uso de
este material respetando este orden ya que cada una de las letras representa cierto grado
de dificultad; es importante indicar que un recurso educativo, texto, libro de lectura u otro
no sustituye al Curriculum Nacional Base.

5.6 Monitoreo y evaluacién del modelo
Para determinar la efectividad del modelo, es importante realizar acciones de monitoreo y
evaluacién, a partir de los resultados de estas acciones se pueden tomar decisiones de
mejoramiento, fortalecimiento y seguimiento del mismo a mayor escala, es importante
considerar los aspectos clave del modelo a considerarse en el monitoreo y la evaluacion.

a. Diagnostico de la poblacién donde se aplicara el modelo (estudiantes, personal docente,

entre otros).

b. Monitoreo de la aplicacion del modelo en el nivel preprimario y los tres primero grados
del nivel primario
Uso de los recursos
Mejora en el resultado de las competencias lectora de los estudiantes en L1y L2
Mejora en las préacticas pedagodgicas de los docentes y acompafiantes pedagdgicos
Mejora en los resultado de las evaluaciones de lectura de los estudiantesen L1y L2
Participacién de los padres de familia y la comunidad educativa en los diferentes
procesos relacionados con lectoescritura
Funcionamiento efectivo de la comunidad de aprendizaje y de los circulos de lectura.

> @~oao

5.6.1 Orientaciones béasicas para el monitoreo y evaluacién del modelo

El monitoreo y evaluacion de la aplicacién piloto del modelo debe ser realizado por personal
especialista en evaluacion, es recomendable un disefio experimental estableciendo una
linea basal (pre) y una evaluaciébn posterior, igualmente es recomendable utilizar
instrumentos de evaluacion ya elaboradas, por ejemplo las pruebas LEE para lectoescritura
emergente, las pruebas nacionales de lectura para primero y tercer grado, las pruebas de
lectoescritura inicial ELGI y EESNAJ igualmente son Utiles para las diferentes evaluaciones
a realizar; para la evaluacion de proceso es importante considerar las lecturas en el marco
de la evaluacion basado en curriculo EBC, y si fuera necesario crear otros instrumentos,
considerar los idiomas L1 y L2 de la comunidad donde se implemente el modelo.
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6. CONDICIONES PARA LA IMPLEMENTACION DEL MODELO

6.1 Formacion del recurso humano para laimplementacion

El siguiente esquema ilustra la implementacion del modelo y su requerimiento, talleres con
docente como fase inicial, luego acompafamiento pedagoégico a nivel de aula minimo de
tres visitas de acompafiamiento durante el ciclo escolar, comunidad de aprendizaje y
circulos de lectura funcionando, un segundo momento de taller con docentes,
acompafamiento, comunidad de aprendizaje y circulos de lectura funcionado y un tercer
taller con docentes.

Gréafica No 11. Condiciones para la implementacion del modelo

@ Acompafnamiento
induccion Comunidad de (. Taller de
docente aprendizaje .
Circulos de lectura ;Ierre con
Acompainamiento Ocentes
et e Talleres
Comunidad de con \

aprendizaje

docente

Circulos de lectura
\_

6.1.1 Formacién de docentes

Idealmente se sugiere que la formacion y actualizacion de docentes para la implementacién
del modelo se realice a través de un diplomado en lectoescritura, con créditos académicos
reconocidos por una universidad nacional. A continuacion se presenta una propuesta de lo
gue se debe trabajar con los docentes que implementaran el Modelo.

a. Fase inicial (20 horas)

b. Fase de implementacion y acompafamiento ( reuniones mensuales de dos horas,
y seguimiento a distancia)

c. Fase de fortalecimiento (16 horas)
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Tabla No 30. Talleres para la formacién docente (diplomado en lectoescritura)

Dia | Tiempo | Temas

Semana 1. Fase inicial (20 horas, inicio de afio)
Dia 1 4 horas | Fases de la lectoescritura: Lectura emergente, lectura inicial y lectura para
aprender. Escritura inicial y desarrollo de la escritura.
Lectura emergente. Habilidades que influyen en el aprendizaje de la lectura
en primer grado: concepto de material impreso, desarrollo del lenguaje oral,
procesamiento visual, entre otros. Papel del los maestros y padres de familia.
Lectura oral activa (uso de megalibros y de otros recursos).
Dia 2 4 horas | Lectura inicial: conciencia fonémica, principio alfabético y fluidez. Definicién y
estrategias y uso de rotafolios didacticos (en L1 y L2), libro de Comunicacién
y lenguaje 1y otros recursos para desarrollarlas.
Dia 3 4 horas | Lectura inicial: Manejo de estrategias para desarrollar vocabulario y de
comprension (antes, durante y después de la lectura). Definicion y
estrategias y uso de rotafolios did4cticos (L1 y L2), libro de Comunicacién y
lenguaje 1y otros recursos para desarrollarlas.
Dia 4 4 horas | Aprendizaje inicial de la escritura: ayudar a los nifios a seleccionar temas,
escribir con los nifios, publicar los escritos en clase, Uso de Rotafolios
didacticos (L1 y L2) y libro de Comunicacién y lenguaje 1 para la ensefianza
de la escritura. Organizacion de la clase de lectoescritura
Dia5 | 4horas | Espafiol como L2. Evaluacibn de estudiantes para establecer niveles
(principiante, intermedio y avanzado) Desarrollo de lenguaje oral y procesos
de transferencia.
Fase de implementacion (32 horas) Una vez al mes A distancia
Dia 1l 4 horas | Estrategias para desarrollar la conciencia fonémica (Uso de | 3 horas
canciones, rimas y otras).
Dia 2 4 horas | Estrategias para desarrollar el principio alfabético | 3 horas
(Comparacion y diferenciacién de grafias, entre otras).
Dia 3 4 horas | Estrategias para desarrollar la fluidez (leer con el maestro, con | 2 horas
los compaiieros, etc.).
Dia 4 4 horas | Estrategias para desarrollar el vocabulario (mapas semanticos, | 2 horas
dramatizaciones y otras).
Dia 5 4 horas | Manejo de estrategias de comprension (ldea principal, | 2 horas
personajes principales y claves de contexto, entre otras).

Dia 6 4 horas | Aprendizaje inicial de la escritura. 2 horas
Fases de elaboracién de borradores y publicacion de la
version final.

Dia 7 4 horas | Aprendizaje inicial de la escritura: correccion de los trabajos de | 2 horas
escritura.

Dia8 | 4horas | Desarrollo de la expresion oral en espafiol como L2.| 2 horas
Transferencia

Fase de fortalecimiento (16 horas final del afio)
Dia 1 4 horas | Lectura inicial: manejo de estrategias de comprension. (Inferencias, uso de
claves de contexto y otras). Monitoreo del aprendizaje de la lectura en el
aula.

Dia 2 4 horas | Estrategias para el afianzamiento de la transferencia de la L1 a L2,
lectoescritura y evaluacion en L1y L2,

Dia 3 4 horas | Aprendizaje de la escritura: seguimiento a la evolucion de los nifios,
acompafiamiento de los nifios en el proceso de escribir borradores y publicar
los escritos. El papel de la ortografia y caligrafia en la fase inicial.

Dia 4 4 horas | Planificacion y seguimiento para el siguiente afio.

Entre cada taller con los docentes, se hardn las acciones de acompafamiento pedagogico,
se conformaran las comunidades de aprendizaje y los circulos de lectura.
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6.1.2 Formacion del acompafiante pedagdégico

El acompafiamiento es la asistencia técnica pedagdgica que se da al docente en cuanto a
metodologia, uso de recursos y materiales de apoyo, evaluacién formativa orientada a la
flexibilidad y desarrollo de competencias, abordaje de temas de cambio de actitud que
favorecen los procesos de ensefianza aprendizaje y en especial de la lectoescritura.

El apoyo al docente dentro del acompafiamiento, consistiria en el desarrollo de la
lectoescritura emergente, inicial y lectura desarrollada, el uso adecuado de los recursos
educativos en cada uno de los grados, el uso de la metodologia sugerida en el modelo, la
evaluacion formativa, en cada uno de las visitas

Como apoyo a los acompafiantes pedagogicos se sugiere un diplomado de Liderazgo
Educativo, con duracion de 80 horas aproximadamente, esta formado de cuatro cursos que
incluiran temas de acompafiamiento pedagdgico, liderazgo educativo, coaching, técnicas
de observacion (protocolos) y formas de evaluacion del desempefio docente (portafolio,
estudio de clases, etc.). Estos cuatro cursos son disefiados especificamente para las
necesidades del acompafiante pedagdégico. Todos los cursos son interactivos y por medio
de estudios de caso, presentaciones, ejercicios interactivos, lecturas, simulaciones, y
discusiones en grupo, los acompafiantes expandiran su entendimiento del liderazgo y
ganaran experiencia en diagnosticar y mejorar la ensefianza en los centros educativos. Se
utilizaran estudios de caso derivados de la realidad de la educacion guatemalteca y
herramientas disefiadas en las sesiones. Habra actividades de lectura y escritura, para
reforzar los conceptos tratados en las sesiones con docentes.

Competencias a desarrollar

e Desarrollar y aplicar las disposiciones y destrezas de liderazgo y acompafiamiento
pedagdgico para apoyar el mejoramiento continuo del proceso ensefianza-aprendizaje.

e Conocer y aplicar las diferentes herramientas que permitan el mejoramiento continuo del
trabajo docente.

Descripcién de los cursos

1. Introduccién al Liderazgo Educativo. Temas principales de este curso incluyen una
introduccion a los conceptos, procesos, y destrezas del liderazgo personal y
organizacional, la clarificacién de los valores fundamentales y la visién para establecer
metas efectivas, el papel de la comunicacién, el desarrollo del funcionamiento eficaz del
grupo, la inteligencia emocional, y el liderazgo de servicio. Finalmente, incluira una
introduccion al coaching como herramienta indispensable para todo lider en la educacion.
Cada participante hara su propio mapeo del liderazgo personal.

2. El Liderazgo para la Reforma Educativa. Temas principales de este curso incluyen el
papel del liderazgo en la reforma educativa que abarca el cambio hacia la nueva filosofia
y las nuevas metodologias de la ensefianza consideradas en el Curriculo Nacional Base.
Algunas de las técnicas incluyen la planificacién para el cambio, las maneras de trabajar
con la resistencia a nivel individual y grupo y la formacién de comunidades de practica en
los centros educativos. El proceso del acompafiamiento pedagoégico es desarrollado
como herramienta indispensable para el cambio. Se introduce el tema del nuevo
paradigma de supervision escolar que se extenderd en los otros cursos. Cada
participante hard su propio plan para el cambio.
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3. Liderazgo para la evaluacién del curriculo y los aprendizajes. Temas principales de
este curso incluyen el disefio, evaluacion y revisidbn del curriculo para reforzar la
ensefianza basada en el Curriculo Nacional Base. También incluye planificacién de
lecciones, integracion de actividades y juegos didacticos y uso apropiado de materiales
de ensefianza. El uso de la observacion escolar, evaluaciones escritas y estandarizadas,
rabricas y portafolios para documentar el desarrollo de aprendizajes de los alumnos y
planificar la ensefianza. Este curso busca fortalecer las competencias académicas,
personales y laborales del docente asistido por un acompafiante pedagdgico. Cada
participante hara su propio plan de desarrollo de competencias en esta area.

4. Liderazgo para la Ensefianza Excelente. Temas principales de este curso incluyen las
bases filosoficas y el desarrollo de un proceso para el mejoramiento continuo del proceso
ensefianza/aprendizaje y el fortalecimiento de las comunidades de aprendizaje. Basado
en el Curriculo Nacional Base, se presentaran técnicas de observacion y supervision de
los docentes con los fundamentos del proceso exitoso de acompafiamiento pedagdgico.
Se utilizardn herramientas para la observacién y las conversaciones entre el docente y el
acompafiante que aseguran una relacién de confianza y enfocada en el mejoramiento
continuo de la ensefianza. Este curso incluye practicas de observacion y el rol play de los
participantes. Cada participante hara su propio plan de desarrollo de competencias en
esta area.

6.2 Estructura organizativa para la implementacion del modelo

El aseguramiento de la calidad de los aprendizajes en el aula desde el nivel central hasta el
nivel departamental, es responsabilidad de todo el sistema educativo del pais. Tanto las
dependencias centrales, como las departamentales, deben accionar articuladamente, cada
cual desde su especialidad, pero orientadas hacia un mismo fin.

La concrecién del proceso se desarrollard mediante un sistema integrado con acciones
coordinadas por las Direcciones centrales y las Direcciones Departamentales de Educacion.
El Viceministerio de Educacion Bilingte e Intercultural y la Direccién General de Educacion
BilinglUe Intercultural, DIGEBI, tienen bajo su responsabilidad la direccidon técnico-politica del
proceso, y la coordinacion de la puesta en practica del mismo. Las Direcciones con sus
responsabilidades son las siguientes:

a. Direccidon General de Educacion Bilingle Intercultural DIGEBI

Es la dependencia del Ministerio de Educacion responsable de disefiar y hacer operativo el

proceso de la educacion multicultural, bilingle e intercultural del Sistema Educativo

Nacional, entre sus funciones segun el Acuerdo Gubernativo 377-207 se encuentran:

e Proponer los lineamientos para definir las politicas curriculares y de atencién a la
diversidad personal, sociocultural y linglistica, en los distintos niveles y modalidades
educativos.

e Formular, divulgar y actualizar el Curriculo Nacional Base o macrocurriculo, y los
lineamientos para alcanzar los estandares y las competencias basicas en las areas
obligatorias y fundamentales del conocimiento respecto a la educacion escolar y
extraescolar, en modalidades interculturales monolinglie y bilingtie, y segun los niveles
que determine la ley y los reglamentos vigentes.

De acuerdo a estas funciones, es la Direcciéon General de Educacién Bilinglie Intercultural, el
ente responsable de velar por la implementacion del presente modelo, con el apoyo de la
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Direcciones sustantivas del Ministerio de Educacion y la Direcciones Departamentales de
Educacion donde se aplicara el modelo, como ente rector de la Educacion Bilingle
Intercultural en el Sistema educativo Nacional su rol debe ser:

e Caracterizar las escuelas bilingles interculturales donde se aplicara el modelo.

e Seleccionar dentro de su personal, los técnicos que cuentan con competencias
didacticas, competencias linglisticas y competencias interculturales, para que formen
parte del equipo de formador de formadores.

e Facilitar en el enlace con sus homologos de los Departamentos Técnicos Pedagoégicos
Bilingtie de las Direcciones Departamentales de Educacion.

b. Direccion General de Gestion de la Calidad DIGECADE

La Direccibn General de Gestion de Calidad Educativa tiene como objetivo esencial
establecer, normar y monitorear las intervenciones para el mejoramiento de la entrega
educativa, orientadas a alcanzar la calidad educativa en el pais. Es decir la entrega técnica
de este modelo en las instancias necesarias deberd ser coordinada conjuntamente entre
esta direccién y la Direccion General de Educacion Bilingte Intercultural DIGEBI.

c. Direcciéon General de Curriculo, DIGECUR

Entre la principales funciones de esta direccion se encuentra: formular, divulgar y actualizar
el Curriculo Nacional Base y los lineamientos para alcanzar los estandares y las
competencias en las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento con respecto a la
educacion escolar, en modalidades interculturales, monolingle y bilinglie, segun los niveles
gue determinen la ley y los reglamentos vigentes”, en ese sentido DIGECUR puede
intervenir activamente en conocer los resultados de la aplicacion piloto del modelo y
establecer lineamientos en forma conjunta con las otras direcciones para la expansion del
modelo.

d. Direccidén de Planificacion, DIPLAN

La direccion de planificacion DIPLAN tiene entre sus objetivo es coordinar planes,
programas Yy politicas educativas, asi como establecer criterios de subvencién, monitoreo y
seguimiento de los indicadores de la demanda de infraestructura y produccion estadistica,
en ese sentido los planes relacionados con la implementacién de este modelo, debe contar
con un presupuesto especifico y avalado por esta direccion.

e. Direccion General de Investigacién y Evaluacién Educativa, DIGEDUCA

La Direcciéon General de Evaluacion e Investigacion Educativa es la Direccion del Ministerio
de Educacién encargada de velar y ejecutar los procesos de evaluacion e investigacion
educativa para asegurar la calidad educativa por medio del acopio de informacién para la
toma de decisiones en ese sentido, las evaluaciones de comprensién de lectura que
actualmente los administra seguiran siendo validas para evaluar el proceso de adquisicion
de la lectura en los idiomas indigenas y el espafiol.

f. Direccién General de Monitoreo de la Calidad, DIGEMOCA

La Direccion General de Monitoreo y Verificacién de la calidad DIGEMOCA es la encargada
de realizar el monitoreo de las acciones relacionadas con la calidad de la educacién a nivel
aula, en ese sentido la implementacibn de este modelo requiere del monitoreo y
acompafamiento escolar acciones que corresponden a DIGEMOCA con el trabajo conjunto
de la DIGEBI.
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6.3 Fases de laimplementacion y aplicacion del Modelo

La implementacién de este Modelo se organiza en cuatro fases. Para cada una se indican
las acciones especificas, las instituciones o dependencias ministeriales responsables y los
recursos necesarios.

6.3.1 Planificacion

La planificacion de la implementacién y aplicacion del Modelo, es responsabilidad de

dependencias sustantivas del Ministerio de Educacién, MINEDUC, bajo la coordinacién del

Viceministerio de EBI, con apoyo del Proyecto USAID/Reforma Educativa en el Aula. Incluye

las siguientes acciones generales:

¢ Presentacion del Modelo al MINEDUC y aprobacion del mismo.

e Conformacion de comisiébn ad hoc para la elaboracion del Plan y cronograma de
implementacion y aplicacion del Modelo, y de otras comisiones de trabajo.

e Conformacién de comision preparatoria (encargada de preparar las condiciones técnicas,
administrativas, financieras e institucionales para la aplicacion del Modelo).

e Presentacion, discusion y aprobacién de plan y cronograma.

6.3.2 Bases para laimplementacion y la aplicacion

Una vez iniciada la elaboracién del Plan y cronograma de implementacién y aplicacién del

Modelo, una comision ad hoc define, gestiona y establece las bases para la implementacion

y aplicacion del Modelo. Entre otras condiciones, debe prever las siguientes:

e Presupuesto

e Produccion/impresién/distribucion de materiales educativos y capacitaciones para su uso
en el aula

¢ Responsabilidades institucionales (incluyendo la asesoria pedagdgica por parte de

directores de establecimientos educativos), con base en propuesta contemplada en el

Modelo.

Marco legal (Acuerdo Ministerial especifico)

Caracterizacion y definicion de las escuelas para aplicacién del Modelo.

Calidades de las y los docentes

Formacion del recurso humano (personal técnico, administrativo y docente)

6.3.3 Procesos para laimplementacién

a. Presentacion del Modelo al Ministerio de Educacion: el modelo debe presentarse ante
las autoridades del Despacho Superior, especialmente ante los viceministerios:
e Viceministerio Técnico de Educacion

Viceministerio de Disefio y Verificacion de la Calidad Educativa

Viceministerio de Educacion BilingUe Intercultural

Director General de DIGEBI.

b. Conformacion de una comisién a nivel central del MINEDUC, liderado por el
Despacho Superior: para la puesta en marcha del Modelo, debe conformarse una
comision integrado por los directores (as) de las siguientes Unidades Sustantivas:
¢ Director General de Educacion BilingUe Intercultural -DIGEBI-

Director (a) General de Gestién de Calidad Educativa —-DIGECADE-

Director (a) General de Curriculo -DIGECUR-

Director General de Monitoreo y Verificacion de la Calidad —-DIGEMOCA-

Director (a) General de Evaluacion e Investigacion Educativa -DIGEDUCA-
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. Socializacién del Modelo con organizaciones indigenas: Es importante socializar el
modelo con las organizaciones indigenas, con el propdsito de contar con sus aportes y
contar con el respaldo desde los pueblos indigenas. Entre las organizaciones indigenas a
tomar en cuenta:

¢ Consejo Nacional de Educacion Maya —CNEM-

¢ Asociacion de Escuelas Mayas del nivel primario

e Consorcio Educativo

e Fundacién Kaqchikel

¢ Proyecto Santa Maria de Educacion Bilingue Intercultural

e Ch'ol-ixim

e CNPRE

. Entrega técnica del modelo: Para este proceso es importante la participacién del
personal técnico de las siguientes Direcciones Sustantivas del Ministerio de Educacion:
Director General de Educacion Bilingle Intercultural -DIGEBI-

Director (a) General de Gestién de Calidad Educativa -DIGECADE-

Director (a) General de Curriculo —-DIGECUR-

Director General de Monitoreo y Verificacion de la Calidad -DIGEMOCA-

Director (a) General de Evaluacion e Investigacion Educativa -DIGEDUCA-

. Elaboracion de un Acuerdo Ministerial: para el respaldo legal y la puesta en marcha
del modelo, debe elaborarse un Acuerdo Ministerial, para que se constituya como un
mandato aplicacion de dicho modelo.

Plan Piloto para la implementacion del modelo: La comisién a nivel central debe
elaborar un Plan Piloto para la puesta en marcha del modelo en las escuelas bilingles.
Se recomienda que debe iniciarse en las cuatro comunidades linguisticas mayoritarias
maya (K’iche’, Q’eqchi, Mam y Kaqchikel) y en la comunidad linguistica garifuna.

. Caracterizacion y definicion de escuelas para la aplicacion del modelo: Identificacion
y seleccion de las escuelas bilinglies en las cinco comunidades linguisticas, se sugiere
unas 20 escuelas en cada comunidad linguistica. Las condiciones minimas que deben
llenar estas escuelas son:

¢ Que cuenten con docente de preprimaria bilingie

Que cuente con docente bilinglie en primer grado.

Docentes indigenas en segundo y tercer grado.

Que la escuela cuente con codigo de escuela bilingte.

Disposicion de los docentes en la aplicacion del modelo.

Plan de Capacitacion de Formador de Formadores: Que la Direccion General de
Calidad Educativa —DIGECADE- y la Direccion General de Educacion Bilingle
Intercultural — DIGEBI- deben elaborar un plan de capacitacién, tomando en cuenta los
contenidos del modelo nacional basado en estdndares para la Educacion Bilingle e
Intercultural, enfocado en la lectoescritura para preprimaria hasta tercer grado de
primaria.

Plan de Capacitacion Docente y Acompafantes Pedagdgicos: que la Direccion
General de Calidad Educativa —DIGECADE- y la Direccion General de Educacion
Bilingue Intercultural — y la Direccion General de Educacién Bilingue Intercultural -
DIGEBI- elaboren un plan de talleres de capacitacion para docentes y acompafiantes
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pedagdgicos, tomando en cuenta a los y las docentes de preprimaria y de primero a
tercer grado de primaria de las cuatro areas linglistica mayoritarias.

Entrega Técnica del Modelo a las DIDEDUC: la Direccibn General de Educacién
BilingUe Intercultural DIGEBI y la Direccion General de Calidad Educativa DIGECADE,
deben realizar la entrega técnica del modelo a los equipos técnicos que pertenecen al
Departamento Técnico Pedagogico Bilingues Interculturales de las Direcciones
Departamentales de Educacion donde se aplicard el modelo como plan piloto.

. Dotacion de recursos educativos: es importante que para la implementacion del

modelo en las escuelas bilinglies, el docente cuente con los recursos de apoyo como:

¢ Rotafolios didacticosen L1y L2

¢ Megalibros en idioma espariol e idiomas indigenas

¢ Aprendizaje de la Lectoescritura “Reta’maxik ri usik’ixik xuq’uje’ ri utz’ib’axik Wuj (K’iche’
Ch’ab’al textos proporcionado por el Ministerio de Educacion)

e Herramientas de Evaluacion en el Aula

e Libros de lectura de la serie Kemom Ch’ab’al

¢ Materiales de preprimaria (en el marco del Modelo Caminemos Juntos)

e Textos de comunicacion y lenguaje.

e Libro de Lectoescritura

Acompafiamiento Pedagogico: en el marco del Sistema de Acompafiamiento Escolar —
SINAE- , los Acompafantes Pedagogicos y los Asesores de Gestion brindaran el
acompafiamiento a los docentes a nivel de aula para la adecuada implementacion del
modelo.

. Evaluacion y monitoreo del modelo: que la Direccion General de Evaluacion e
Investigacion Educativa —DIGEDUCA- , asuma el rol de la evaluacién y monitoreo de la
implementacién del modelo, conjuntamente con DIGEMOCA y DIGEBI.

Incorporacion de Ajustes al Modelo: después de la aplicacion de plan piloto, es
importante recoger las apreciaciones de los docentes en cuanto a los aspectos que
habria que incorporar o modificar del modelo.

Incorporacion del modelo en los programas de formacion de docentes en servicio:
en el convenio marco del Ministerio de Educacion con la Escuela de Formacion de
Profesores de Ensefianza Media EFPEM, negociar la incorporacién de un modulo sobre
el modelo, en el Programa de Profesionalizacion de maestros de Educacion Primaria
Bilingue Intercultural, asi como la inclusion en otros programas de formacion de docentes.

Generalizacion del Modelo en los departamentos con mayor poblacion indigena:
tomar en cuenta los departamentos de mayor poblacion escolar indigena y donde tiene
presencia la DIGEBI (13 departamentos). Tomando en cuenta las siguientes
comunidades linglisticas: K’iche’ Mam, Q’eqchi’, Kaqchikel, Tzutujil, ixil, uspanteko,
awakateka,chuj, popti’, Q’anjob’al Tektiteko, Garifuna, poqomchi’
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6.4

Propuesta de cronograma 2013 y 2014

Tabla No 31. Cronograma de implementacién del modelo.

No

ANO 2013

ACCIONES

Meses

1

2

6

7

8

10

1

12

Presentacién del Modelo Nacional basado en
estandares, para la Educacion Bilingie Intercultural,
enfocado en lectoescritura para preprimaria hasta
tercer grado de primaria, al Ministerio de Educacion.

Conformacién de la Comisién a nivel central del
Ministerio de Educacion, conformada por: DIGEBI,
DIGECADE, DIGECUR y DIGEMOCA

Elaboracién del Plan de Capacitacion de Formador
de formadores, por DIGEBI y DIGECADE

Caracterizacion y definicion de las escuelas
bilinglies para la aplicacion del modelo en el Plan
Piloto

Elaboracién del Acuerdo Ministerial, para el respaldo
legal del modelo.

Socializacion del modelo con organizaciones
indigenas

Elaboracién del Plan Piloto para la aplicacion del
modelo en las escuelas bilinglies en cinco
comunidades lingisticas.

No.

ANO 2014

ACCIONES

Meses

1

2

10

1

12

Entrega técnica del modelo a los equipos técnicos
de los Departamentos Técnicos Pedagdgicos
Bilinglies Interculturales de las Direcciones
Departamentales de Educacion.

Elaboracién del Plan de Capacitacion Docentes y
Acompafiantes Pedagégicos

10

Capacitacion de los docentes de Escuelas Bilingties
en las Cinco Comunidades linglisticas.

11

Dotacion de recursos educativos relacionados al
modelo, a las escuelas bilingles

12

Puesta en marcha de la aplicacion del modelo, en
las escuelas bilinglies

13

Acompafiamiento Pedagogico de la aplicacion del
modelo en las escuelas bilingiies

14

Evaluacién y monitoreo de la aplicacién del modelo,
en las escuelas bilinglies en las cinco comunidades
linguisticas

15

Incorporaciéon de ajustes al modelo basado en
estandares para la Educacion Bilingle Intercultural
enfocado en lectoescritura.

16

Incorporacién como un mddulo en los programas de
PADEP, en el programa de profesionalizacién de
maestros de  Educacion  Primaria  Bilingiie
Intercultural (a nivel de profesorado).

17

Inicio de la expansion del modelo a ofros
departamentos y comunidades sociolingliisticas.
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Anexo 1
Ejemplo de planificacion de unidad

La planificacién docente tiene un gran potencial como herramienta de desarrollo curricular a
nivel local. Es también un valioso recurso para elevar la calidad de los aprendizajes en el
aula. En materia de ensefianza aprendizaje de la Lectoescritura, puede ser una guia
adecuada para la dosificacién de los aprendizajes y de los distintos momentos del proceso.
Para los propésitos de la evaluacion de los aprendizajes, cada unidad marca periodos
significativos para aplicar medios de evaluacién de los avances.

El siguiente es un ejemplo de Planificacibn Anual de los Aprendizajes. La misma ha sido
elaborada por una de las docentes participantes en el Diplomado Facultativo en
Lectoescritura Inicial y Espafol Oral para Docentes de Preprimaria y Primero de Primaria,
desarrollado por el Proyecto USAID/Reforma Educativa en el Aula con docentes de
Totonicapén.
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Competencias | Competencias | Indicadores Contenidos Actividades de aprendizaje
de grado de area
PRIMER - Interpreta el | -Reproduccion de Modelaje: El docente realiza actividades de
BIMESTRE significado de | onomatopeyas de la | aprestamiento prelectura y preescritura previo al
imagenes, L 1emitidos por desarrollo de la lectoescritura.
4, Utiliza la Asocia el nombre| signos, animales, elementos
lectura para de objetos con | simbolos y de la naturaleza e Modelaje
recrearse y las ilustraciones | sefiales del instrumentos Desarrollo de las lecciones 1, 2 y 3 de cada una de las

asimilar
informacién.

5. Se expresa
por escrito
utilizando los
trazos de las
letras y los
signos de
puntuacion.

que los
representan

entorno y los
relaciona con
textos escritos.

-Lee textos de
diferente
contenido
demostrando
comprension de
los mismos a
nivel literal.

-Asocia el
nombre de
objetos con las
ilustraciones
que los
representan

musicales como
apoyo en la expresion
de ideas, sensaciones
y sentimientos.

- Desarrollo de la
conciencia fonolégica
y principio alfabético:
Vocales i, u, 0, a, e
Consonantes: n, t, m,
i K x

- |dentificacion de las
partes de un libro:
portada, titulos,
subtitulos entre otros.

-Asociacion del
nombre a productos
anunciados por medio
de afiches o rétulos en
la comunidad
-Establecimiento de la
relacion simbolo
escrito(grafema) y
sonido (fonema)

- Asociacion del
fonema con las letras
del alfabeto (todas las
vocales y 12
consonantes.

vocales y consonantes que contiene el rotafolio de
lectoescritura K'iche’ (el aprendizaje de cada letra esta
planificada para desarrollarse en tres dias minimo en un
periodo de uno hora diaria) el desarrollo de cada letra
es conforme los pasos del aprendizaje significativo
Conocimientos previos (uwokik etamab’al) a partir de
la indagacién que hace el docente a los alumnos sobre
determinado tema, se inicia el desarrollo de los Nuevos
conocimientos ( k'ak’ etamab’al) donde se enfatiza la
Conciencia fonolégica de cada una de las vocales y
las cinco consonantes n, t, m, j y k el sonido de cada
una de estas letras lo practica el docente

Andamiaje: el docente y los alumnos ejercitan el sonido
de cada una de las vocales y consonantes a través de
actividades como: identificacién del sonido de la letra al
inicio, en medio y al final de una palabra, identificacion
de los sonidos que conforman una palabra,
diferenciacion de pares minimos de palabras.

Principio Alfabético

Identificacion del nombre de cada una de las letras
(mayusculas y mintsculas), asociacién del nombre de
la letra 'y su sonido.

Escritura: trazo de la letra mayuscula y mintscula,
escritura de palabras.

Andamiaje. Escritura de letras y palabras por el alumno
Practica independiente

Hace uso de la mayor parte de las actividades que
describe el rota folio de acuerdo a los pasos de
Ejercitacion (sak’ajem) y aplicacion (roksaxik)

Fluidez lectura de imagenes de las ldminas del rotafolio
y las palabras que contienen

Comprension ejercitar la comprension oral a través de
preguntas relacionadas con las lecturas que aparecen
en las lecciones dos y tres del rotafolio.

Igualmente, hacer uso de los megalibros para ejercitar
la comprension oral de la lectura.

Vocabulario (Ri ch’ab’alil)

Ejercitar el aprendizaje de la palabra principal de la
l&mina y el vocabulario que contiene cada una de las
l&minas.

Evaluacion formativa y sumativa por medio del uso de las herramientas de evaluacion.

Recursos: rotafolios, megalibros, CD, grabadora, kemom ch’ab’al, libro de herramientas de evaluacion, cuadernos,
cuerdas, lapices, crayones, pizarrén, marcadores.
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